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UVOD

Poznavat’ iné narody, ich kultaru, tradicie i jazyk je tizbou I'udi uz oddavna. Uz
pattisic rokov sa l'udstvo uci cudzie jazyky. Dovody preto boli i su rézne — vedecké
i Cisto pragmatické. Zaujem o stadium cudzich jazykov stapa, ¢o sa spaja s hl'adanim
novych sposobov ako sa ich ucit,, aby sa dosiahol ¢o najefektivnejsi uc¢inok. V sulade
s rozvojom vedeckych poznatkov si uvedomujeme, Ze sa pozornost’ z procesu
vyucovania presiiva na proces ucenia sa.

Mali by sme vychadzat z premisy, Ze orientacia i vyber cudzieho jazyka vyplyva
z potrieb (trhu, ekonomiky, kultary, tradicii atd’.) a vracia sa k jazyku v podobe novych
efektivnych a modernych postupov, metod a foriem. Z tohto dévodu doslo za posledné
obdobie k prehodnoteniu pristupu vo vyucovani cudzich jazykov. Ich spristupiiovanie
¢o najsSirsej verejnosti prestalo byt prestiznou zalezitostou, stalo sa skor
nevyhnutnost'ou. To si uvedomuju uzivatelia cudzich jazykov i ucitelia.

Problematikou didaktiky cudzich jazykov, ako umenia ucit’ sa ich i umenia ucit ich,
sa zaoberaju renomovani europski a americki odbornici a tato téma je pertraktovana aj
v historickom kontexte po¢nuc Wolfgangom Ratkem (1571-1635), J. A. Komenskym
(1592-1670) cez J. F. Herbarta (1776—1848) az po Diltheyho, Nohlovu a Wenigerovu
didakticki predstavu v nemeckej jazykovej oblasti, d’alej cez S¢ukinovu, Passovovu,
Séerbovu didaktickii koncepciu ruskej metodiky az po sti¢asné stanoviska slovenskych
a Ceskych didaktikov.

Lingyvista skiima jazyk samotny, nezavisle od kultary l'udi, ktori ho pouzivaju, a to
z hl'adiska fonetického, lexikalneho a gramatického systému. Metodiku zaujima proces
osvojovania si cudzich jazykov s cielom poskytnut’ budicim uéitel'om cudzich jazykov
prislusné teoretické znalosti ako nevyhnutny zaklad pre ich prakticka vychovno-
vzdelavaciu ¢innost’. Vo svojej teoretickej i praktickej rovine sa didaktika opiera:

- o lingvistiku— ako o systém jazyka v konfrontacii s materinskym jazykom,

- o psycholingvistiku — zaoberajicou sa fungovanim jazykového systému
v procese komunikacie (produkcia, percepcia),

- o sociolingvistiku — Studujucu socialne aspekty pouzivania jazyka v oblasti
daného jazykového a kultirneho spolocenstva,

- o psychologiu — ktora riesi otazky osvojovania si cudzieho jazyka z hl'adiska
psychologie osobnosti,

- o pedagogiku — zameranll na v§eobecné otazky vyucovacieho procesu.

O vyzname vzdelavania a znalosti cudzieho jazyka netreba nastastie nikoho
presviedcat’. V tejto suvislosti je vel'mi ¢asto sklonovany termin cudzojazy¢na a funkéna
gramotnost, ktory obsahuje schopnost’ orientacie v zaplave informacii, ale aj
schopnost vyuzit a pouzit’ tieto informacie pre zapojenie sa do spolocenského diania.



Schopnost’ cudzojazy¢nej komunikacie v globalizujucom svete sa stdva vyznamnou
zlozkou T'udského kapitalu. Tendencia vo svete jasne ukazuje vzostupny charakter
v pocte I'udi, schopnych aktivne participovat’ vo svete informacii v medzinarodnom
kontexte. Ak nasa krajina nenastupi takyto trend, komparativne nevyhody sa buda
kumulovat'.

Okrem spomenutych terminov definujme aj komunikativhu kompetenciu ako
schopnost’ primerané¢ho komunikativneho spravania, ktoré reflektuje socialny pohl'ad
najazyk. Komunikativna kompetencia implikuje lingvisticka kompetenciu so zahrnutymi
socialnymi a kultirnymi pravidlami.

Vychadzame zo zékladnych axiom, Ze:

1. cudzi jazyk sa dokaze naucit kazdy ¢lovek (pokial’ nema handicap, ktory mu

brani v osvojeni jazyka),

2. kazdy clovek ma rozne predpoklady pre osvojenie si cudzieho jazyka.

Vzdelavacie projekty Eurdpskej rady vyzaduju, aby si ziak uz na zakladnej Skole
osvojil dva cudzie jazyky. Psychologovia proti tejto poziadavke nenamietaju,
pedagdgovia hl'adaju ucinné a efektivne metody pre splnenie aj druhej tézy.

Postavenie a funkcia metdd, ktoré si chapané ako zlozity systém obsahujuci
vlastné systémotvorné prvky s mnohostrannymi suvislostami a vztahmi, st
jednoznacne vymedzené vo vyucovani cudzich jazykov, vystupuju ako dynamicky
faktor vo vztahu k ciel'om, obsahu, zdsadam, viazu sa na ciel'avedomu ¢innost’. Takto
chapané metddy pdsobia ako koordinovany systém obsahu a ¢innosti ucitel’a a ziaka
s uplatnenim psychologického aspektu.

V stcasnosti zaznamenavame prudky rozvoj cudzojazy¢ného vyucovania
a lingvistiky vobec, ¢o iste nie je nahodny jav. Je to podmienené spoloc¢ensko-
ekonomickymi, politickymi i kultirnymi zmenami. Stale naliehavejsia je poziadavka
ovladat’ okrem materinského jazyka d’alsi cudzi jazyk. Téato poziadavka vsak nie je
nova. Hoci pociatky novodobého ozivenia zaujmu spadaji do obdobia tesne po vojne,
pre jazykovedu je najvyznamnejsie obdobie 20. rokov, kedy boli polozené zaklady
amerického Strukturalizmu, ale aj Prazskej lingvistickej Skoly. Do riesenia metodickych
problémov a najma do pripravy ucebnic cudzich jazykov boli zapojeni najvyznamnejsi
lingvisti ako L. Bloomfield, C. C. Fries, R. Lado, A. H. Marckwardt, K. L. Pike a i. Rozvoj
cudzojazycného vyucovania v Amerike pokracuje zakladanim stredisk pre aplikovant
lingvistiku — Center for Applied Linguisties (1959) vo Washingtone, Massachussetts
Institute of Technology (M. I. T.).

Pre eurdpske cudzojazyéné vzdelavanie mal velky vyznam 1. Medzinarodny
lingvisticky kongres v Haagu (1928), vznik Language Teaching Centre na univerzite
v Essexe a Department of Applied Linguisties v Edinburgu. Autormi ucebnic su sktiseni
pedagogovia, ku ktorym patri M. West, A. S. Hornby, I. Morris, W. R. Lee, P. D.
Strevensai.



Zaciatkom 50. rokov vznikol vo Franctizsku zaujimavy minimalny frekvenény
slovnik — Le francais €lémentaire, ktory sa stal podkladom pre viaceré moderné
ucebnice francizskeho jazyka, ktorych autormi boli G. Hardin, D. Girard — zastancovia
audiooralnej a audiovizualnej metody.

Pozornost’ na vyucovanie cudzich jazykov dala podnet na vznik mnohych centier
pre rozvoj cudzich jazykov. Odborné pracoviska vznikali vo Svajéiarsku, Belgicku,
Svédsku, v Mnichove vznikol zndmy Goethe-Institut a i.

Zaujem o cudzie jazyky rastie aj u nas, prezentované su predovsetkym audiooralnou
a audiovizualnou metdédou. Vel'mi silno sa uplathovala jazykovedna tedria prazskej
Skoly, kde dominovala poziadavka uvedomelého ucenia, dolezitosti vztahov medzi
ziakovym materinskym jazykom a cudzim jazykom.

Na uzemi vtedajsieho Sovietskeho zvizu sa cudzie jazyky na zaciatku 30. rokov
metodicky opierali o nazory L. V. S¢erbu. V 50. rokoch dochadza ku kritike gramaticko-
prekladovej metody. Su vypracované viaceré opatrenia na zlepSenie vyucovania
cudzich jazykov vypracovanim novych planov, u¢ebnic, vzdelavacich programov.

Narieseni tychto rozsiahlych tloh sa podiel'aju odbornici znami v celom svete: V.
V. Vinogradov, V. K. Kostomarov, E. P. Subin, V. S. Cetlinov4, I. D. Salistraa i.

V 60. rokoch je v nasej teorii vyucovania cudzich jazykov citit odklon od tradi¢nej
gramaticko-prekladovej metody a pozornost’ sa posunula do roviny pestovania
reCovych zrucnosti, hlavne posluchu a hovorenia, postupne sa vyprofilovala
audiooralna a audiovizudlna metdda. Prevladajicou metdédou, dnes najviac
uplatiiovanou i odporuc¢anou Radou Eurdpy (1982) je priama komunikativna metoda,
jej variantom st aktivizujuce metody vyucovania cudzich jazykov.

Jednou z najcastejSie kladenych otazok je existencia univerzalnej metody. Odpoved’
vacsiny lingvodidaktikov na iu je zaporna, pretoze vyber metod je zavisly od mnohych
Cinitel'ov.

V nasSej praci upriamujeme pozornost na metddy v synchronnom i diachronnom
aspekte, pokuSame sa zmapovat genézu cudzojazycnych vyucovacich metod od
nahodnych postupov sikromného ucitela v starom Rime po sucasné spektrum
vedecky podlozenych a popisanych, ale i ¢isto komerénych metod.



1  ZHISTORIE VYUCOVACICH METOD

1.1 Cudzojazycné vzdelavanie v historickom kontexte starého
Grécka a Rima po uvedomenu koncepciu jazykovej kultiry

Kazdé obdobie ma svoju vlastni tvar, svoju kulturnu i pedagogicku identitu. Jej
poznanie pomaha pochopit’ a posudit’ korene pedagogickych problémov. Vychova
a vzdelavanie sprevadzali Eloveka od najstarsich &ias. Stadiom sumerskej kultary sa
dozvedame o jej svojraznosti, prezentovanej obrazkovym, neskor klinovym pismom.
Dozvedame sa, ze v sumerskych skolach ucili magovia v kralovskych palacoch nielen
¢itat’ a pisat,, ale aj vedné odbory, medzi ktorymi popredné miesto zaujimala filologia.
Sumerska skola aj po pri¢leneni k Babylonii (2 tisic rokov pred n. 1.) pozitivne ovplyvnila
babylonsku kulttru.

Po vytvoreni hieroglyfického pisma, ktoré bolo vytvorené pre knazov, vladarov
a bojovnikov, sa jazykové problémy prekonavali premyslenou metodikou ucitel'ovej
pripravy. Vyucovanie sa opieralo zvicsa o ziakovu pamét, ale pisali sa aj diktaty
z poetickych a nabozenskych textov, pretoze toto pismo malo az 1500 znakov.

Vzdelavaci program v starej Cine sa realizoval domacou vychovou a vzdelanim.
Na elementarnych skolach sa deti od utleho veku zoznamovali s posvitnym mftvym
staro¢inskym jazykom. Texty sa mechanicky memorovali, z ich Casti sa v starom Style
skladali pisomné prace. Naroky na pamit’ sa v jednotlivych ro¢nikoch stupnovali,
vyucovanie trvalo od skorého rana do neskorého vecera a nezvladnutie jazyka malo
za nasledok telesné tresty.

Zakladnym znakom gréckej vychovy bol zdravy a vyvazeny naturalizmus.
Vychovné ciele v Aténach sa realizovali v premyslenom Skolskom systéme. Chlapci
navstevovali od 7. roku v sprievode sluhu (paidagogos) gramaticku Skolu, kde sa
okrem pisania ucili aj zaklady gréckeho jazyka. Pre rozvoj pedagogiky st cenné
myslienky Demokrita (460-370 pred n. 1.) z oblasti jazykovedy, ale aj inych vednych
odborov. Zakladate'mi vys$Sieho vzdelania a vysSieho Skolstva sa stavaju sofisti,
pretoze vo verejnom zivote sa od jednotliveca vyzaduje viac vedomosti i zrucnosti.

Vyzaduje sa tipIné vzdelanie, ktoré sa realizuje prostrednictvom Styroch predmetov:

- gramatika—t. j. poznanie reci a jej stavby,

- dialektika —t. j. nacvik pouzivania slov ako prejav a replika,
- rétorika—t. j. umenie prejavu,

- obcianska nauka.

Kym predmety maju pre sofistov formalny charakter, jadrom sa stava slovo. Na
uspesnom vysvetl'ovani zalezi viac, nez na podstate veci. Tento nazor podrobil kritike



Sokrates (469—-399 pred n. 1.), ktorého zakladom tedrie vychovy je princip poznania
seba samé¢ho. Odtial’ prameni jeho heuristicka (sokratickd) a induktivna metoda ako
protiklad receptivnej a dogmatickej, ktoré s vyuzivané aj pri vyucovani cudzich
jazykov. Didaktické metddy posunul na popredné miesto v pedagogickom procese
ako prostriedok, ktory vedie k samostatnému mysleniu ziakov. V obdobi
hospodarskeho a politického tpadku Atén prichadza so svojimi ndzormi Aristoteles
(384-322 pred n. l.), ktory pertraktuje systém trvalej vychovy v stlade s vyvojom
diet’at’a (telesnd, mravna, rozumova).

Aristoteles bol prvym teoretikom pedagogiky v Grécku. Jeho najvyznamnejSim
prvkom bol princip aktivizacie ziakov a okrem rétoriky a Citania v jazykovom systéme
uprednostnoval gramatiku.

Grécka kultira ziskava duchovnu trvacnost a moc, expanduje do celého
vtedajSieho kultirneho sveta. Vplyvom tejto jedineCnosti sa z nej stava jednotna
svetova kultira. Grécky jazyk sa stava svetovym jazykom a zakladom pre vSeobecné
vzdelanie. Je povinnym tradnym jazykom a nadobuida postavenie spisovného jazyka,
oddelené¢ho od vsetkych dialektov. V ¢ase helenizmu je najddlezitejsia duchovna oblast,
teda veda, do ktorej patrila aj filologia.

Obdobie helenizmu (4.-3. storoc¢ie pred n. 1.) zaznamenalo rozvoj vysokoskolskych
a vedeckych centier a ich adaptacia na vlastné potreby sa stala prikladom aj v Europe,
ked’ sa zacala zbavovat’ cudzej latinskej kultury, latinského skolstva a zacali sa vytvarat’
narodné kultiry i narodné Skolské systémy. Tym sa posilnilo gramaticko-literarne
vyucovanie, poézia, rétorika.

Kym v starom Grécku prevladala v jazykovom vyucovani intuitivna metoda,
v reformovanej $kolskej ststave helénskej kultary bol ucitel’ vyzbrojeny metodikou
vyucovania, predovsetkym citania a gramatiky. Objavili sa prirucky na vyucovanie
gramatiky, u¢ebné osnovy a pozornost’ sa venovala aj psychohygiene ziakov.

Po invazii gréckych ucitelov do republikanskeho Rima vznikaji gramatické
a rétorickeé skoly, kde hlavnym vyucovacim predmetom bola gramatika, filozofia, neskor
pravo. Dvojjazycnost’ sa stava prirodzenym predpokladom vzdelania. Pre Rimanov to
znamena osvojit’ si grécky jazyk, zoznamit’ sa s gréckymi dielami. Grécki otroci ucia
deti zdmoznych Rimanov priamo v domoch a mlady rimsky aristokrat po pociatocnom
oboznameni sa s cudzim jazykom precestuje Atény a Malt Aziu, aby si doplnil vzdelanie
u rétorov a filozofov.

Gramaticka Skola bola silne orientovana na cudzojazy¢né vyucovanie, ktorej cielom
bolo, aby sa grécky jazyk zvladol na tirovni latinského. Vzneseni Rimania s obl'ubou
navstevovali grécke vysoké Skoly (Atény, Alexandria, Rhodos). Najvyznamnej$im
rimskym teoretikom pedagogiky bol Quintilianus (35-90 n. 1.), ktory za znak nadania
poklada dobru pamét a imitacnl schopnost’ ziakov, presadzuje hru vo vyucovani,
individualitu Ziaka, podporuje tvorivé myslenie. Ulohou §koly je podla neho umoznit’
ziakom vyssie vzdelanie na rétorickej Skole. Hlavnymi predmetmi alexandrijskej



katechetickej Skoly bolo Citanie, pisanie, gramatika. Autorom latinskej gramatiky, ktora
sa vyuzivala pri vyucbe latin¢iny bol Aelius Donatus.

Po rozpade rimskeho impéria bola vSetka moc v rukach svetskych a cirkevnych
feudalov. Do ruk cirkvi sa dostala aj vychova a skolstvo. Milanskym ediktom bolo
krestanské nabozenstvo uznané za Statne, tym sa cirkvi umoznilo zakladat’ verejné
Skoly. Prvé klastorné skoly, ktoré zacali vznikat' v okoli Rima, sa sustredili na vzdelanie
vlastnych duchovnych, neskor na vzdelanie pol'nohospodarov, ucitel'ov i vedcov.
Okrem in¢ho sa ucili sedem slobodnych umeni, v gramatike memorovali latinské texty,
ucili sa modlitby, zalmy, gramatiku latinského jazyka — najprv z Donatovej, neskor
z Priscianovej uCebnice a z gramatiky Alexandra de Villa Dei. Rovnako aj v katedralnych,
kapitulskych i farskych skolach sa vyucovalo iba v latin¢ine, nie v narodnom jazyku.

Prvou cirkevnou $kolou u nas bola pravdepodobne skola, v ktorej Cyril a Metod

ucili svojich ziakov, o tom mame vsak len nepriame dokazy. V legendach sa hovori
o staroslovienskom jazyku ako o vyucovacom jazyku az do 11. storocia. Jednotna
cirkevna Skolska sustava bola narusena zakladanim sl'achtickych a mestianskych $kol.
Srachtickd mladez (buduci rytieri) dlho pohfdala gramotnostou, kym do obsahu jej
vzdelania nebolo zac¢lenené pisanie versov. Neskor pribudli i cudzie jazyky.
i cielom. Aj v Prahe bolo vel’a tzv. detinskych $kol, kde sa ucilo ¢itat’ a pisat’ v rodnom
jazyku. Vyssie skoly boli latinské. Zakladnou vyucovacou metddou latinského jazyka
bola deduktivna, pamétova metoda, bez tvorivej tiCasti ziakov. Pretrvava pouzivanie
star§ich ucebnic gramatiky a pedagogicka tvorba sa sustred’uje len na gramatické
kompendia. Mnoho ucitel'ov sa venuje prekladu a upravovaniu Aristotela pre skolské
potreby. S touto Cinnost'ou je spojena didakticka literatira vo forme slovnikov,
encyklopedickych vokabularov.

Obsah vyucovania v $kolach renesanéného humanizmu tvoril latinsky a grécky
jazyk, klasicka anticka literatiira, okrem toho esSte metafyzika, astronomia, hudba
a maliarstvo. Hlavnou ulohou vsak bolo dokonale si osvojit’ latinsky jazyk. Vela
priestoru sa venovalo najmé pisomnym pracam. Medzi najvyznamnejSich
predstavitelov humanistickej pedagogiky patri Holand’an Desiderius Erazmus
Rotterdamsky (1467—1536), Francuzi Frangois Rabelais (1494—1553), Michail Montaigne
(1553-1592), ktori vzdelavaciu ¢innost’ v $kolach orientuju len na osvojenie latin¢iny
a gréctiny ¢itanim diel klasikov.

V ceskych krajinach a na Slovensku piSu humanisti svoje prace len v latin¢ine
(tzv. latinsky humanizmus). Neskor sa na Slovensku okrem klasickych jazykov pouziva
aj ¢estina. Z humanistickych slovenskych pedagdgov najvyznamnejSou postavou je
Vavrinec Benedikt z Nedozier (1555-1615), ktory sa ako prorektor Karlovej univerzity
usiloval o zvysenie zaujmu o $tadium Studentov zo zahranicia. Benedikt je autorom
dvoch knih Ceskej gramatiky, upravenych podla zikonov prirodzenej metody.
Vychadzajuc z optimistického postoja k svetu a vd’aka zmyslu pre individualitu s
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humanisti za pedagogické uvolfiovanie, za hravé formy ucenia a akceptovanie I'udske;j
individuality.

Tento program vzdelavania sa presadzoval vo svojej tendencii aj na nemeckych
univerzitach, na ktorych boli zriadené Specialne katedry, kde bola do u¢ebnych planov
zaradena klasicka latin¢ina namiesto stredovekej latin€iny, a ako novy Studijny odbor
bola prijata gréctina. Pramene uvadzaju, ze v roku 1450 v celom Nemecku len asi pat
udi ovladalo gréctinu, v roku 1520 sa uz gréctina mohla studovat na kazdej nemeckej
univerzite. Taky vel’ky zvrat spdsobil humanizmus. Pod vplyvom reformacie sa vSak
vyvoj zacal uberat’ inym smerom.

Nemecki reformatori ziadajt zrusenie latinskych $kdl a pozdvihnutie narodnych
jazykov na literarny a vyucovaci jazyk na Skolach. Podl'a projektu Filipa Melanchtona
(1497-1560) sa zriad’ovali latinské Skoly s 5-hodinovou dennou dotéciou, kde si ziaci
osvojovali zaklady latinskej gramatiky, vo vysSich ro¢nikoch sa vyuCovanie zameriavalo
na vyklad latinskych autorov. Jeho uéebnica latinéiny Compendium gramaticae
zaznamenala 51 vydani do roku 1735 a vyrazne ovplyvnila vyu€ovanie latinciny
v europskych krajinach.

Pre cudzojazycné vyucovanie stanovil tri stupne jazykovej kultary:

- lectio (vyklad),
- exercitio styli (slohové cvicenie),
- declamatio (prejav).

Ciel'om snazenia vo vyklade malo byt imitatio (porozumenie so schopnostou
napodobnit’ dobry $tyl). Odmietavy je postoj k pouzivaniu rovnakych metdd vo
vsetkych uc¢ebnych predmetoch, dochadza k rozvoju predmetovych metodik, ktoré sa
opieraju o skusenosti ziakov. U¢ivo je podavané zrozumitelne a hravym spdsobom.
Vyzdvihujt sa hry ako didakticky prostriedok. Vol'ny ¢as je vyuzity na vaznu a uzitocnt
pracu, napr. konverzovanie v latinskom jazyku.

V boji proti reformacii katolicka cirkev pouzila jezuitsky rad, ktorého stipenci
vypracovali jednotny a presny systém vyucovania. Jezuitsky systém zahrfnal stredné
a vysoke Skoly. Obsahoval vzdelavanie v gramatike, poetiku, rétoriku. Zakladné skoly
ponechavali reholiam a dedinskym Skolam. Ciel'om jezuitskych $kol bolo osvojit’ si
latinsky jazyk, vecné poznatky ziaci ziskavali v ramci jazykového vzdelavania. Metodika
jazykového vyucovania sa zakladala na osvojovani textov naspamét, z reCovych
zruénosti bolo najvyraznejsie pisanie, velky doraz sa kladol na fixaciu vedomosti.
Ucivo sa opakovalo vzdy v urcitych (pravidelnych) intervaloch — na zaciatku
vyucovania, na konci tyzdia, mesiaca, polroka, na konci Skolského roka. Na osvojenie
hovorovej latininy sluzil systém cviceni vo forme basni alebo prozy, verejné
deklamacie, prednes vlastnych prac. Stredoveka metoda ,,disSputu” sa uplatiiuje na
Skolachajv 16.a 17. storoci.
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Najvyraznejsou osobnost’ou Jednoty bratskej bol Jan Blahoslav (1523-1571),
autor filologického spisu Gramatika ceska (1541). V skolach bratského skolstva sa
okrem latin¢iny venovala pozornost’ aj ceskému jazyku. V 16. storoci rastol pocet skol
aj v Moskovskom state. Boli to grécko-latinské akadémie s tymi istymi disciplinami
ako na vysokych skolach v zapadnej Eurdpe.

1.2 Jan Amos Komensky o cudzojazyénom vzdelavani

K mierovému usporiadaniu sveta mala podl'a Komenského prispiet’ predovsetkym
vychova a vzdelanie I'udi, preto tol’ko usilia venoval didaktickej praci. Hned’ z prvej
ucitel'skej praxe vzisiel jeho spis Grammaticae facilioris praecepta (Pravidla snadnéjsi
mluvnice). Vysiel v Prahe v roku 1616 a mal mladezi a uc¢itel'om ulah¢it’ vyucovanie
latin€iny. Spis sa, zial’, nezachoval.

Uz v pociatkoch jeho ucitel'skej praxe ho zaujal spis nemeckého pedagoga
a jazykovedca E. Bodina — Bericht von der Natur — und vernunfimessigen Didactica
oder Lehrkunst (Sprava o prirodzene a rozumne usporiadanej didaktike alebo umenie
vyuéovat). Stadiom odbornej literatiry dostal podnet k ivaham o rieseni
pedagogickych postulatov. Skoncipoval si plan akejsi pedagogickej encyklopédie.
Uvedomoval si vSeobecntl platnost’ svojich nazorov a zacal spis prepracovavat’ do
latinCiny.

V jeho Opere didactica omnia vysla tak v roku 1657 Didactica magna (Velka
didaktika) a upozornila svetovu verejnost na Komenského, ako reformatora
vyucovania. V Didaktike sa do centra pozornosti dostava ziak, nie ucitel. J. A.
Komensky uplatiiuje vSeobecné principy vyucovania, piSe ucebnice pre latinskt skolu
(gymnazia). Pocas svojho posobenia na gymnaziu v Lesne sa najintenzivnejsie zaoberal
filologiou a v nej dosiahol aj najvdcsie uspechy a slavu. Sustredil sa hlavne na
problematiku vyucovania cudzich jazykov, a z nich predovsetkym na latin¢inu, lebo to
bol jediny jazyk, bez ktorého sa nedalo dosiahnut’ vyssie vzdelanie. V roku 1631 vysla
jeho obsirna ucebnica latin¢iny Grammatica latina, ale vel’ky ohlas dosiahla u¢ebnica
Janua linguarum reserata (Dvere jazykov otvorené), publikovana v tom istom roku
v Lesne. V roku 1663 vydal tzv. Vestibulum (Predsien), metodické zjednodusSenie
uvedenej ucebnice.

Komensky sa hlboko zamyslal nad metédami vyucovania cudzich jazykov,
premyslal, ako reformovat zastarané metody vyucovania latinCiny. Brdna je v podstate
encyklopédiou, ale namiesto zlozitej latinskej gramatiky pojmy a pravidla ucila pri
poznavani prirody, cloveka a jeho prace, umenia a vied, boha. Vo svojej praci vychadzal
z inych ucebnic, pricom ho najviac oslovila tzv. hibernska (Spanielska) ucebnica
latinciny. Latinsky text v nej pozostaval z izolovanych viet, v ktorych sa neopakovali
slova. Text bol stibezne sprevadzany Spanielskym prekladom. Vety vSak boli umelo
vykonstruované, zaradené vedla seba bez logickej stvislosti.
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Komensky si uvedomoval, Ze u¢ebnica nema podavat’ len gramaticky a lexikalny
sumar, ale musi ziaka poucit’ o redlnom svete. Z tohto dovodu vybral asi 7300 slov
a zostavil z nich 1000 viet, ktoré tematicky usporiadal do logickych celkov, aby kniha
podala poznatky o vzniku sveta, o prirode, o 'udskom tele atd’.

P6vodna Komenského Janua bola vytlacena len s latinskymi textami, pretoze
predpokladal, ze ucitel’ sprostredkuje jeho obsah v materinskom jazyku. Neskér, v roku
1633 spracoval aj jej Cesku verziu Dvére jazykii oteviené. UCebnica znamenala vel’ky
prinos, bola upravena do vsetkych eurdpskych jazykov a do niektorych azijskych.
Bola vydavana este na zaciatku 19. storocia a az do preruSenia privilégia latin¢iny
dosiahla 250 vydani.

Z dnesného pohl'adu by sme mohli konstatovat, ze Komensky v metodike
zohladnil tlohu materinského jazyka pri vyuCovani cudzieho jazyka, ale i princip
intuitivno-praktickej orientacie. Janua vsak bola narocna pre zaciato¢nikov, preto
Komensky vypracoval Janua linguarum reseratae Vestibulum (Predsien otvorenych
dveri jazykov).

Aby ulahcil ucitelom pracu s ucebnicami, pripravil este subor pokynov, rad
a pomocok pre ucitel'ov i ziakov, t. j. metodicku prirucku.

Dovf$enim Januy je svetoznama ucebnica pévodne len latin¢iny, ale neskor vzor
ucebnice vsetkych cudzich jazykov Orbis sensualium pictus (Svet v obrazoch).
Osvedceny dvojjazycny text nechal ako vychodisko a podl'a zasady nazornosti pripojil
este k nadpisu kazdej kapitoly ilustraciu k téme. Orbis je vlastne zjednodusena
a skratena Janua, encyklopédia poznatkov o svete. S myslienkou ilustrovanej ucebnice
latin¢iny sa pohraval J. A. Komensky uz pocas svojho pobytu v Anglicku. Dal dokonca
vytlacit’ separat takej uc¢ebnice, ktorti nazval Vestibuli et Januae linguarum lucidarium
(Predsiné a Dveti jazykt lucidarium, t. j. osvétleni, jasné znazornéni).

Komensky mal eminentny zaujem na reformach v pedagogike a zvlast’ v didaktike.
Tento zaujem dokumentoval pracami lingvodidaktického charakteru. K takym patri
De sermonis latini studio... didactica dissertatio (Didakticka rozprava o Studiu
latinského jazyka, 1638), kde sa podelil so svojimi skusenost’ami a vypracoval navody,
ako s tymito ucebnicami pracovat’.

NajvyznamnejSou teoretickou pracou filologického charakteru (okrem Didaktiky)
je didakticky spis Linguarum methodus novissima (Nejnovéjsi metoda jazyk). Okrem
didaktickych uvah o vyucovani latinCiny v nej podava postrehy a postupy, tykajiice
sa vyucovania cudzich jazykov vo vSeobecnosti.

Hoci stavia latin¢inu do polohy jazyka, ktory spiia poziadavku medzindrodného
jazyka, nepodceiiuje narodné jazyky. Vyzdvihuje Cestinu a gréctinu. Komensky podrobil
kritike metody sucasné i svoje vlastné a konstatoval, Ze najdokonalejsia je ta, ktorej
zakladom je vychadzat pri uceni stiCasne z pochopenia veci a slov, ich pomenovania.
Svoje hlavné didaktické zasady zhrnul do 187 pouciek.
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V zéasade mozno zhrnit’ Komenského snazenie v oblasti cudzojazy¢nej vyucby
do nasledujucich teorém:

- jazyk ma Sirsiu spolocensku funkciu v rozvoji l'udskej kultury a dorozumievania;

- primarna funkcia jazyka je poznavacia funkcia;

- vo vyucbe cudzieho jazyka nemaju miesto také metody, ktoré sa zaoberaju
stidiom jazykovych vied a gramatiky;

- vyucba cudzich jazykov sa ma uskutocnovat v jednotlivych celkoch
(moduloch);

- slovniky neucia hovorit, ale rozumiet’;

- v pociato¢nej faze vyucby cudzieho jazyka sa maju pravidla podavat
v materinskom jazyku;

- cielom vyucby je cudzi jazyk, materinsky jazyk ma byt prostrednikom
k pochopeniu cudzieho jazyka;

- Studium cudzieho jazyka sa ma realizovat stupnovito, t. j. najprv prezentovat
porozumenie, pisanie (tu ma ziak dostatok ¢asu na premyslanie), az potom
hovorenie.

Pedagogiku J. A. Komenského mozno rozdelit na:

a) teoriu vychovy,

b) vSeobecnu didaktiku,

¢) Specialnu metodiku jazykového vyucovania,
d) ucebnice,

e) organizaciu a riadenie skolstva.

Predmetom nasho zaujmu je spomenuta metodika jazykového vyucovania, v ktorej
J. A. Komensky podciarkuje ucenie cudzieho jazyka na zadklade materinského jazyka.
V jeho koncepcii najvyssim zakonom bolo vyucovanie prikladmi, pravidlami, teoretické
zdovodnenie principu ndzornosti, vecné porozumenie, aZz potom cvicenie paméti
ajazyka. V analytickej didaktike zdoraziuje ,,trojakt metdodu chépania® (analyza,
syntéza, synkréza), ako zakladnt vyucovaciu metodu.

Komenskému bola najblizsia synkreticka metoda, t. j. vyvodzovanie pedagogickych
a didaktickych zasad a pravidiel z podobnych pochodov v prirode prostrednictvom
porovnavania veci, javov a urcenia ich vztahov. Obsah cudzojazy¢ného vyucovania
urcuje ucebnica, ktora vycerpa vsetko potrebné ucivo, a ma korespondovat’s rozvojom
vedy, uplatiujuc zasadu primeranosti. Utvoril tak teoreticky zaklad ucebnic, pricom
uplatnenie didaktickej sistavy v teorii jazykového vzdelavania bolo vyznamnym krokom
v oblasti didaktiky ist¢ho predmetu. Z tohto hl'adiska je spis Methodus linguarum
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novissimma vyznamnou Stidiou o funkcii jazyka, podmienkach cudzojazy¢ného
vyuéovania, prostriedkoch, ciel'och.

1.3 Cudzojazycné vzdelavanie v obdobi prelomu stredoveku
a novoveku

Veda a vzdelanie s neoddelite'nou sti¢ast’ou zivota spolo¢nosti. Jedna z otazok,
ktora zaujimala vzdelancov v kazdom obdobi, bola otazka ich rozvoja a hl'adania ¢o
najefektivnejsich metod a ich aplikécie. Tak to bolo aj v minulosti, na prelome stredoveku
anovoveku. Latinc¢ina bola povySena na spolo¢ny jazyk vsetkych vzdelancov,
uplatnenie mal eSte grécky jazyk, ktorého vyucba prebiehala vdcsinou sikromnou
formou, pretoze rozvoj vied, literatiry a umenia bol sprevadzany zdujmom o antiku,
Stadiom antickych pramenov. Velkym znalcom klasickych jazykov bol v tomto obdobi
Erasmus Rotterdamsky, ktory sa odvazil kritizovat’ skostnatené scholastické metody
vyucby latin¢iny. Vyzadoval aplikovanie putavych foriem vyucovania latin¢iny
a gréctiny, a to hned’ od prvej fazy ucenia. Za najidedlnejsiu metodu povazoval rozhovor.
Ustny nacvik doplitoval pisomnymi prekladmi z gréétiny a latinginy. Na fixaciu
prebraného uciva odporucal systém samostatnych cviceni s vyrazmi pre denny zZivot.
Zaroven vsak tvrdi, ze materinsky jazyk treba potlacat’, eventualne Gplne vylucit’
z cudzojazy¢ného vyucovania.

S podobnymi nadzormi sa stretavame aj u Francoisa Rabelaisa, ktory kladol rovnaky
doraz na obsah i formalnu stranku.

Anglicky filozof a pedagég John Locke (1632-1704) spracoval vo svojom
pedagogickom systéme otazky telesnej, mravnej i rozumovej vychovy. Zelal si, aby si
jeho gentleman osvojil okrem inych predmetov aj materinsky jazyk (anglictinu),
francuzstinu, latin¢inu. V cudzojazy¢nom vyucovani sa uprednostiuje Citanie pred
pisanim a vyucba materinského jazyka pred francuzstinou a latin¢inou.

Spanielsky filozof a pedagdg Juan Luis Vives zastaval nazor, Ze zakladné vzdelanie
ma byt poskytované v materinskom jazyku, a len od patnasteho roku sa moze zacat’
s vyucbou cudzieho jazyka. V oblasti cudzojazycného vyucovania bol velkym
zastancom uprednostiovania gramatiky, t. j. gramaticko-prekladovej metody. Podobné
stanovisko zaujimal predstavitel’ francuzskych vzdelancov Pierre de La Ramée,
vyznamny ¢len parizskej Kral'ovskej akadémie. Podporoval pouzivanie materinského
jazyka v cudzojazy¢nom vyucovani i vo vede a stal sa zakladatel'om po francuzsky
pisanej vedeckej literatury. Jeho mladsi krajan Michel Eyquem de Montaigne bol takisto
zastancom materinského jazyka. V otazke metodiky cudzich jazykov sa vsak dostal
d’alej, preferoval priamu metoédu bez gramatiky.

Od polovice 16. storo¢ia prenikd do eurdpskeho Skolstva filozofia
novoscholasticizmu. V problematike vyucovania cudzich jazykov sa preferuje len
latin¢ina, resp. gréctina. Pouzivanim tychto jazykov sa mal dosiahnut’ ciel’, ktorym bol
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dokonaly latinsky (pripadne grécky) prejav. Vysledkom takychto postupov a metod
bol rétoricky verbalizmus.

V 17. storoci straca latin¢ina vysostné postavenie, do $kol sa dostavaju narodné
jazyky. V diele Rozprava o metode poprel René Descartes poziadavku dokladného
stidia klasickych jazykov.

Anglicki reformatori tohto obdobia sustred’ovali svoju pozornost na reformu
jazykovej vyucby, ziadali spristupnenie vzdelania §ir§im vrstvam, venovali sa otazke
rozpracovania novych vyucovacich metdd, doraz kladli na veci — nie na slova, na
skusenosti — nie na knizné znalosti.

Postupne sa pouzivanie latin¢iny stalo predmetom kritiky a narodnym jazykom
bola pripisovana vel’ka vzdelavacia sila.

Vytvorila sa skupina reformatorov okolo Samuela Hartliba (1600-1662), ktora
nielen teoreticky, ale i prakticky podporovala tieto snahy; zna¢na cast’ pedagogickych
a didaktickych spisov pochadzala z autorskej dielne clenov Hartlibovho kruzku.

Thomas Horne — ucitel’ z Leicestru a Etonu navrhoval zalozit’ akési kolonie, ktoré
by Ziaci navstevovali za i¢elom ziskavania vedomosti. Dorozumievacim prostriedkom
mali byt klasické jazyky. Myslienku bilingvizmu, resp. multilingvizmu podporovali
Thomas Hayne, John Brook a Joseph Webbe.

Posledne menovany dokonca rozpracoval v roku 1626 ,,novii metodu vyucovania
Jjazykov bez pravidiel, na ktoru ziskal patent. Zakladné principy a metoédy vyucovania
cudzich jazykov podrobne popisal v spise Vyzva k pravde. Jeho teoria spocivala
v deleni textov na vety a na zaklade takéhoto ,,rozkladu“ vytvorenie paralelné¢ho
prekladu. Hoci sa v praxi tato metoda neosvedcila, lebo viedla k izolovanému prekladu,
dala zéklad k uvaham o podstate jazykovych a psychologickych aspektov vyucby.

John Brook rozpracoval metddu, ktora je oznacovana ako Praecognita Brookiana.
Jej hodnota spociva v tom, ze uprednostiiovala aktivny empiricky pristup k vyucbe
cudzich jazykov. Pri uceni vyuzival vSetko, ¢o podnecovalo zmyslové vnimanie.

Uz spominany S. Hartlib v roku 1654 predlozil anglickému parlamentu svoj navrh
na ,,novy model* vyucby cudzich jazykov, kde ostentativne odmietal ,,gramaticku
tyraniu®.

Do historie didaktiky sa zapisali mnohi d’alsi filozofi, myslitelia, pedagogovia,
ktori svojim dielom prispeli k rozvoju didaktiky.

Jean Jacques Rousseau (1712—1778) upriamil pozornost’ pedagdgov na vyznam
aktivity ziaka a na spajanie vyucovania so zivotom. Jeho myslienky st inSpirujuce aj
pre sucasnu didaktiku, najvacsi vyznam pre vyucovanie cudzich jazykov je v zaujme
o tedriu jazykovej vychovy.

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), Svajciarsky pedagog, sa preslavil
v didaktike nielen teoretickymi uvahami, ale vSetky svoje myslienky dokumentoval
prikladom, pretoze sa ziakom skutocne venoval. Zname st jeho triady: ¢islo — tvar —
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slovo ako zékladné elementy poznania, a elementarneho vyucovania: pocitanie —
meranie — ovladanie uciva.

Podrobne rozpracoval pedagogicky systém, v ktorom vyznamné miesto patri
zasade nazornosti, popri nej vyrazny vplyv na poznanie ma uplatiiovanie principu
sustavnosti, postupnosti, pristupnosti, trvacnosti, individualneho pristupu k ziakovi.

Vel'ka pozornost’ venoval Pestalozzi metodikdm jednotlivych predmetov, podrobne
vypracoval metodiku materinského jazyka (vyslovnost, spravne osvojovanie si
hlaskového systému, spajanie slabik a slov), ¢o by sa mohlo pretransformovat’ aj do
didaktiky vyucovania cudzich jazykov.

Denis Diderot (1713-1827) vypracoval navrh na Skolskd reformu Ruska (na
poziadanie Katariny I1.), ktory sa vSak pre jeho radikalnost’ nezaviedol do praxe.

Vlastny franctizsky vychovno-vzdelavaci systém kriticky odsudzoval, bol za
demokratizaciu vzdelavania. Vyucovanie cudzich jazykov vsak potlacal, zdoraziujtic
prirodné vedy.

Centrom pedagogického systému a najvyznamnejSim prostriedkom Johanna
Friedricha Herbarta (1776-1841) je vyucovanie. Na jeho obsah kladie vysoké naroky,
bez ohl'adu na predmet:

1. jasnost,, zrozumitelnost’ (vysvetlovanie, demonstracia);
2. asociacia (rozhovor);

3. systém,;

4. metodda.

Adolf Wilhelm Diesterweg (1790—1866) sak cielom snazi dopracovat’ prirodzenou
metodou, uplatiiujuc princip od jednoduchsieho k zlozitejsiemu, od I'ahSieho k taz§iemu,
od znameho k nezndmemu. Za to ,,najlepsie, najspravnejsic a najcennejsie” povazuje
heuristicka metodu, t. j. postupovat’ tak, ako keby ziak vedomosti, poucky a zakony
nachadzal sam.

1.4 Rozvoj cudzojazyéného vzdelavania na naSom tizemi v 17. a 18.
storoci

V casoch, ked’ neexistovala povinna skolska dochadzka, rodicia davali svoje pét-
Sestrocné deti do cirkevnych alebo mestskych (partikularnych) $kol. Zvécsa to vsak
boli deti z bohatych rodin. Tieto skoly mali zabezpecit, aby si Ziaci osvojili latinsky
jazyk, mali dat’ mladezi zékladné vzdelanie v siedmich slobodnych umeniach.
V chudobnejsich obciach a mestach sa nezriad’ovali kompletné latinské Skoly, ale len
tzv. elementarne, ktoré viedol rektor (alebo rechtor). Od neho sa nevyzadovalo ziadne
osobitné jazykové ani metodické vzdelanie, stacilo, aby vedel pisat’ alebo ¢itat’, pricom
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hlavnou pomdckou i u¢ebnym prostriedkom bola trstenica. To urcovalo aj vyber metod
—dril, verbalizmus.

Vyucovanie sa zacinalo na Michala (29. septembra) a koncilo sa na Juraja (24.
aprila). Ostatny cas deti pracovali s rodi¢mi na poli alebo sa venovali domacim pracam.
Neexistovali ani skolské budovy. Ucilo sa v stodole, v prenajatych domoch alebo
v byte ucitel’a. Tu sa deti ucili dva-tri roky, ¢asto v preplnenych ,triedach” vo vel'mi
stiesnenych pomeroch.

Vo vicsich mestach vznikali sukromné latinské skoly, ur¢ené predovsetkym pre
chlapcov zo Slachtickych rodin. Chudobné a talentované deti mali len malé Sance
Studovat’ zadarmo, aj to len na prihovorenie sa niektorych fararov alebo rechtorov.

Skoly zriad’ovala a vydrziavala mestska alebo cirkevna vrchnost’, ktora financovala
aj Stadium chudobnych deti. Vynikajuce latinské Skoly zalozili evanjelici v Presporku,
Modre, Banskej Bystrici, Kezmarku, Presove, Banskej Stiavnici a inde.

Tak, ako neexistovali predpisy vztahujice sa na obsah uciva, neexistovali ani
predpisy na metodické pokyny. Drziac sa mnohoro¢nej tradicie, hlavnou tlohou bolo
naucit’ ziakov dokonale po latinsky.

Latin¢ina bola v Uhorsku uradnou recou v statnych institiciach, v cirkvach, preto
bola popri nabozenstve hlavnym predmetom. Pokrok v jej osvojovani urcoval aj postup
v Stadiu.

Skor, ako sa ziaci zacali ucit’ po latinsky, museli vediet’ Citat’ a pisat’. Zadeleni do
skupin (nie do tried) museli zvladnut’ predpisanu latku. Kto ju skor zvladol, postapil
do vyssej skupiny. Ani dizka $tudia nebola predpisana, bola imerna finanénym zdrojom
rodi¢ov i tempu prace Ziakov. Mohla trvat’ §est’, ale aj desat’ rokov. Ziaci sa nazyvali
donatisti podl’a autora ucebnice, z ktorej sa ucili. Aelius Donatus bol vzdelany Riman,
ktory zil v 4. storoéin. l. a napisal gramatiku latinského jazyka. Ako vidno, jeho gramatika
prezila Rimsku risu, cely stredovek a bola zakladnou ucebnicou aj na novovekych
latinskych $kolach, v nasich skolach sa z nej ucilo az do 19. storocia.

Pre nase deti bola tato u¢ebnica narocna, pretoze ako hlavny princip zohl'adnovala
latin¢inu ako materinsky jazyk. U¢itelia spravne vyuzivali preklad ako hlavnu metodu
vyucovania latinéiny. Gramatiku sa nau¢ili naspamét’, bez toho, aby jej rozumeli. Umorné
ucenie sa zacinalo okridlenou vetou Donatovej gramatiky: ,,Quot sunt partes
orationis?*, na ¢o ziak mechanicky odpovedal: ,,Octo. Nomen, pronomen, verbum,
participium, adverbium...” (Kol’ko pozname ¢asti reci? — Osem. Podstatné meno, zameno,
sloveso, Castica, prislovka...).

Kto zvladol Donatovu gramatiku, postipil do oddelenia gramatikov, ktori sa u¢ili
uz zlozitejSie gramatické pravidla, ¢itali texty rimskych klasikov. V skupine gramatikov
zotrvali ziaci obycajne 2 roky. Prvaci sa volali noviti a druhéci veterani.

Dalej nasledovala skupina syntaxistov, ktori sa zaoberali zloZitou vetnou stavbou
— syntaxou, ¢itali a prekladali zlozité texty. Syntaxou sa konc¢il nizsi stupen latinske;j
Skoly, z ktorého mohli zZiaci prejst’ na vyssi stupen. Hlavnym predmetom stale ostavala
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latinéina, ale Ziaci si osvojovali uz aj iné ,,ucenosti*, ako napr. logiku, rétoriku, aritmetiku,
astronomiu, hudbu.

Tieto predmety sa vyucovali na vyssie organizovanych latinskych skolach
nazyvanych gymnazia, ktorych absolventi mohli pokracovat’ na akadémiach (vtedajsich
univerzitach).

Vyucovacie metddy boli podmienené prisnostou a tvrdost'ou, o ¢om sved¢i nejeden
dobovy dokument. Ziadna chyba neostala nepotrestana. Ako alternativnu uéebnicu
ziaci neskor pouzivali Rheniovu gramatiku latinsku, ale metody ostali nezmeneng, t. j.
odrickavanie uciva od slova do slova bez akéhokol'vek porozumenia a prakticke;j
aplikacie.

Mnohi absolventi gymnazii si odchadzali doplnit’ vzdelanie do zahranicia. Tam
ziskali sktisenosti, spoznali modernejsie vyucovacie metody, ako boli na nasich skolach.
Okrem progresivnych pedagogickych metod priniesli aj nové myslienky hlasané istou
skupinou evanjelickej cirkvi.

Tento novy nabozensko-filozoficky smer, nazyvany pietizmus, vyrazne ovplyvnil
myslenie a konanie vyucovacieho procesu, ¢o sa v iom premietlo hlavne odmietanim
formalnosti a dogmatizmu.

V historickych analoch je oznacené 17. storoCie ako storocie velkych systémov
a metod, 18. storocie zase ako storocie vychovy so snahou najst’ pravé vyucovacie
metody. Uskutociuje sa zriedkavé ,,miesanie® naturalistického a teologického, ktorého
vysledok najdeme najmai v diele J. A. Komenského.

1.5 Cudzie jazyky v 18. a 19. storo¢i
1.5.1 Rozvoj cudzojazy¢éného vzdelavania v Rusku

Za vlady Petra Velkého sa rozsirovali elementarne i stredné skoly. V tom case
vznikla v Moskve jazykova Skola, v ktorej hlavnymi vyu€ovacimi predmetmi boli
latin¢ina, gréctina, taliancina, francizStina, nemcina. Z iniciativy Michaila Vasiljevica
Lomonosova (1711-1765) vznikla v roku 1755 aj moskovska Univerzita — neskor
pomenovana Lomonosovova. Mala tri fakulty — filozoficku, pravnicka, lekarsku.
Prednasalo sa na nej po rusky, latinsky, francuzsky. Hlavnym prostriedkom vychovy
k narodnosti je materinsky jazyk. K. D. Usinsky (1823—1871) ho povazuje za hlavny
vyucovaci predmet, ale aj za zaklad, z ktoré¢ho vychadzalo vyu€ovanie ostatnych
predmetov, teda aj vyuGovanie cudzich jazykov. Ziadal, aby sa dosledne uplatiiovali
didaktické zasady (nazornosti, stistavnosti, uvedomelosti, aktivity, trvacnosti).

Z jeho ucebnic sa ucili ruské deti pol storocia. Pisaniu u¢ebnic sa okrem tvorivej
spisovatel'skej prace venoval aj L. N. Tolstoj (1828—1910). V Jasnej Pol'ane sa zamyslal
nad otazkou vyucovacich metod, z ktorych zdéraznoval predovsetkym induktivnu
a deduktivnu, a rozpracoval metodiku vykladu a rozhovoru.
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1.5.2 Cudzojazy¢né vzdelavanie na nasom tizemiv 18. a 19. storo¢i

V rokoch 1775-1777 doslo k reforme stredné¢ho Skolstva. Navrh M. J. Hessa
obmedzit klasické jazyky a posilnit’ moderné jazyky bol netispesny. Presadil sa navrh
G. Marxa, ktory sa podstatnejSie neodliSoval od systému vzdelavania jezuitského
radu. V centre pozornosti ostala latin¢ina a gréctina. Cielom vyucovania bolo naucit
ziakov hovorit’ po latinsky bez gramatickych a Stylistickych chyb, comu bola podriadena
cela metodika. Doba si vyziadala aj zmeny poslania univerzit. Konfesionalne zameranie
ustapilo konstituovaniu ucitel'ského stadia. Okrem gréctiny a hebrejCiny pribudli na
Filozofickej fakulte Trnavskej univerzity nemcina, franctzstina. Filologicka fakulta sa
premenila na univerzitné gymnazium, na ktorom sa vyucovali narodné jazyky —nemecky,
slovensky, mad’arsky.

Aj latinské skoly si ziadali reformu, lebo ich vzdelavacia uroven upadala. V roku
1877 bol podany navrh Jozefa Urményiho pod nazvom Ratio educationis. Jeho
spoluautorom bol aj A. F. Kollar. Tymto zakonom sa vytvorila v Uhorsku relativne
jednotna Skolska sustava. Latinské Skoly deli Ratio na tri stupne — gramaticky,
humanisticky, filozoficky.

Hlavnym predmetom v humanistickych i gramatickych triedach bol latinsky jazyk.
Podstatné zmeny boli uskutocnené za vlady Jozefa II., ktory zaviedol nemcinu ako
povinny predmet na vsetkych strednych Skolach a na viacerych aj ako vyucovaci
jazyk. Na zaciatku 19. storo€ia vznikla siet’ realnych §kol, ktoré sa orientovali na moderné
jazyky.

Upravou predpisov v roku 1808 o zriadeni gymnazii, sa zaviedol systém 6-ro¢nych
gymnazii, systém odbornych ucitel'ov, vyrazne sa posilnila gréctina a latin¢ina (9—10
hodin tyzdenne).

Osobitnym zakonom v roku 1791 sa na vSetkych typoch $kol (vratane latinskych)
zaviedol mad’arsky jazyk — nielen ako predmet, ale aj ako vysvetlovaci jazyk, a to aj
napriek navrhu nového Ratia z roku 1806, ktoré obsahuje ustanovenia o slobodnom
pouzivani narodného jazyka. Nové Ratio sa doslednejsie uplatnilo len na latinskych
Skolach. Aj na prvej ucitel'skej preparandii na Slovensku sa vyucovala mad’arcina,
ktora nahradila latin¢inu. Spissky biskup Pyrker dosledne presadil aj pouzivanie
slovenciny a nem¢iny.

Nemcina a mad’ar¢ina sa vyucovala prirodzenou metoédou aj v tzv. detskych
opatrovniach — no pod raskom l'udomilnych akcii. Tymto sposobom dochadzalo
k zamernému cielavedomému odnéarodiiovaniu slovenskych deti.

Pedagogika na Slovensku v 18. storo¢i a na zaciatku 19. storocia bola pod vplyvom
osvieteneckych myslienkovych pridov so silnou akcentolégiou na inteligenciu.

Polyhistor Matej Bel (1684—1749) vynikal vSestrannou nadanost’ou a zaznamenal
obdivuhodné vysledky v jazykoch (latinskom, nemeckom, mad’arskom). Medzi
najvyznamnejsie stredné Skoly v jeho obdobi patrilo Iyceum, pricom v najvyssej triede
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sa Studovala filologia, filozofia a teologia. Obmedzil vyucovanie latinského jazyka
a velky vyznam pripisoval narodnym jazykom — nemcine, mad’arcine a CeStine
(bibli¢tine). Ziadal, aby sa cudzie jazyky vyucovali na zdklade materinského jazyka,
texty klasikov odporucal rozoberat’ metddou rozhovoru, pricom navrhoval reSpektovat’
psychologické, biologické a socialne osobitosti ziaka. V didaktickych rozhovoroch
Mateja Bela vidime zhodu s Komenského predstavami o vyucovani.

1.5.3 Revoluéné roky 1848-1849 a druha polovica 19. storocia

Pocet vyucovacich hodin v poreformnych gymnaziach sa takmer zdvojnasobil.
Rozsah latin¢iny sa neobmedzil, zvysil sa pocet hodin gréckeho jazyka, takze prevySoval
¢asovu dotaciu materinského jazyka.

Trojro¢na mestianska skola mala medzi vyucovacimi predmetmi aj ,,cudzie reci®.
Do vyucovania bola zaclenena nemcina a d’alsi zivy cudzi jazyk. Na strednych skolach
sa vyucovacim jazykom stavali narodné jazyky, ktoré nahradzovali latin¢inu. V 50.
rokoch bola vyuc¢ovacim jazykom na slovenskych gymnaziach neméina a mad’arcina.
Len na gymnaziu v Banskej Bystrici sa od roku 1852 vyucovalo v slovenskej reci. Ina¢
sa slovencina vyucovala len ako uc¢ebny predmet 2 hodiny tyzdenne.

V suvislosti s otvorenim troch slovenskych gymnazii (Revica, Martin, Klastor
pod Znievom) sa objavuju slovenské ucebnice a mnozstvo pedagogickych
i metodickych prac.

Marchetovou upravou vznikli redlne reformné gymnazia, v ktorych hlavnym
¢lankom vzdelavacieho obsahu boli jazyky, v ich metodike sa zdovodiovalo ¢itanie.
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2 VYUCOVACIE METODY

2.1 Pojem a obsah vyucovacich metod

V dejinach didaktiky cudzich jazykov vzniklo mnozstvo definicii vyu€ovacich
metod, ako i teoretickych otazok suvisiacich s ich typologizaciou a zatriedenim do
systému.

Ciel’ ako didakticka kategoria je zdsadnou normou celého vyucovania a dosahuje
sa pomocou vyucovacich prostriedkov. Medzi najvyznamnejsie prostriedky patria
vyucovacie metody.

Najvseobecnejsia definicia vyucovacej metddy je obsiahnuta v axidme, Ze je to
sposob, ktorym sa ugitel’ snazi dosiahnut’ vytyéeny ciel’; aj A. N. Séukin (1990, s. 36)
potvrdzuje, Ze pojem metdda ,,... 03HaYACT CIOCOO TOCTIHKSHUS IIENH, ONPEICIEHHBIM
00pa3oM yMOpsSIAOUYEHHYIO JIESITENbHOCTh, HANPABICHHYIO HA JOCTH)KCHHUE
MOCTAaBJICHHOM LIEJTH,... OHH SBIISFOTCS BKHEHIIINM KOMIIOHEHTOM CHCTEMBI 00Y4CHHUSI.
be3 cooTBEeTCTBYIOMINX METO/I0B HEBO3MOKHO PEaT30BaTh LIS U 3aJ1a91 00yUeHUS,
JOCTHYb YCBOCHUSI YYAIIUMUCS COAepKaHus yueOHOro Matepuaia.”.")

Z hladiska didaktiky je jazyk nielen prostriedkom komunikéacie, ale aj objektom
jeho studia, pozorovania. Preto sthlasime s V. G. Kostomarovom a O. D.
Mitrofanovovou (1978), Ze jazyk je zlozity mechanizmus a mozno k nemu pristupovat’
z dvoch hl'adisk —z hl'adiska jeho systému a fungovania a z hl'adiska jeho praktického
pouzivania.

Pri vyu€ovani je preto potrebné mat na zreteli triadu:

- ucivo,
- metody,
- sekundarne zrucnosti.

Znamena to ¢o sa ma ziak naucit’, ako sa to ma naucit’ a preco, resp. s akym cielom
sama ziak ucit’ predkladané u¢ivo (Chodeéra, Ries, 1999).

Ucivo sa viaze predovsetkym na lingvistiku a k zakladnym parametrom patri jeho
obsah a rozsah. Metody svojou povahou inklinuja viac k psychologii, a ,,... zahfnaja
aj pravidla, ktoré urcuju jednotlivé kroky v didaktickom postupe,... i myslienkové
smernice, ktoré vyvolavaju isté konkrétne ¢innosti, prispdsobené na splnenie istého
ciela.” (Velikani¢, 1978, s. 212).

D ... je spdsob dosiahnutia ciel’a, uréitym spésobom usporiadana ¢innost’ zamerana na dosiahnutie
vytyCeného ciel'a,... st najdolezitejsSim prvkom systému vyucovania. Bez patriénych metod
nie je mozné realizovat’ ciele a Glohy vyucovania, dosiahnut’ osvojenie u¢ebného materialu
ziakmi.“ (prekl. H. B.)
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Vyucovanie je pedagogicky proces, svojim spoésobom jedinecny
a neopakovatelny, pri ktorom vstupuji do vzajomného vzt'ahu ucitel’ — ziak — ucivo.

Pri osvojovani cudzieho jazyka ide o proces, v ktorom si ma ziak osvojit’ d’alsi
jazyk ako prostriedok komunikacie. Osvojovanie jazykovych zrucnosti je spité so
ziskavanim vedomosti o niom. O vzajomnom pomere tychto dvoch zloziek vo
vyucovacom procese rozhoduje vol'ba pouzitej vyucovacej metody (Kadl¢ak, 1990),
ktoré ucitel’ voli v sulade s didaktickymi a metodickymi zasadami.

0. D. Mitrofanovova na IX. Medzinarodnom kongrese MAPRJAL (1999) zdoraznila
tri dominantné aspekty, na ktorych je postavena didaktika 20. storocia:

1. cudzi jazyk sa da efektivnejsie naucit’, ak sa uciaci opiera o materinsky jazyk
(y4é€T pomHOTO SI3bIKA);

2. pri vyucovani cudzieho jazyka je treba vychadzat’ z intuitivno-praktickej
orientacie jazyka (mpakTriecKas HarpaBJICHHOCTD [eJIeH);

3. komunikativny aspekt (koMMyHHKaTHBHAasi HAPaBICHHOCTh OOy4CHUS
PYCCKOMY SI3BIKY ).

Metdda ma dve neodlucitelné funkcie. UCitel’ riadi vyu€ovaci proces pomocou
metod, ktoré oznacujeme ako vyucovacie metody, a ziak, resp. uciaci sa ziskava nové
poznatky transformaciou ucitelovych informacii alebo samoucenim a tie st d’alSou
didaktickou kategoriou, a to uéebnymi metédami.

Efektivita vyucovacieho procesu zavisi od ucinnosti metdd, od ich variovania.
Neexistuje univerzalny systém metdd, v ktorom by nasiel ucitel’ pre konkrétnu situaciu
metddu, veducu k Gspesnému splneniu didaktického ciela. Rovnako neexistuje
izolovana, univerzalna metoda, ktora by sa dala aplikovat’ vo vyucovacom procese,
a od ktorej by sa dal o¢akavat’ maximalne efektivny ucinok.

Podl'a Chodéru a Riesa (1999) sa vyber metod pohybuje v rozpéti od paradigmy
didaktiky cudzich jazykov v danom okamihu po ucebnu stratégiu Ziakov. V sucasnej
dobe je prevladajicou metdédou komunikativna metéda. Okolo tejto doktriny osciluj
lingvodidaktické systémy s reziduami uvedomeno-praktickej metddy a koncepty
podprahového vnimania.

Na konci hierarchie jazykovej kompetencie je ucebna stratégia ziaka. Napriek
tvrdeniu vicsiny didaktikov o absencii univerzalnej vyucovacej metody je tu
protiargument, ze ,,... univerzalni metoda soucasné neexistuje a existuje. Existuje proto,
ze soucasny stav didaktiky cizich jazykl dospél k urcitému paradigmatu, neexistuje
proto, ze vstupy intervenujicich proménnych v oblasti situaci a podminek toto
paradigma modifikuji, a to nékdy podstatné.* (Chodéra, Ries, 1999, s. 68).
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2.2 Vymedzenie definicie vyucovacej metody

Pokusy o vymedzenie pojmu metédy nachadzame uzu J. A. Komenského, ktory
ju charakterizuje ako sposob ¢innosti ucitel’a a ziaka.

O. Chlup (1939) povazuje metddu za cielavedomy a premysleny sposob alebo
postup, ktory ucitel’ vyuziva, a ktorym sa snazi dosiahnut’ stanoveny ciel’. Upozornuje
na vedecké a vyucovacie metody, pricom vyucovacie (didaktické) metody vedu len
k relativne novym poznatkom.

Podl'a Peska (1964) je metdda sposob, ktorym uéitel’ navodzuje a riadi uéebnti
¢innost’, t. j. riadi proces osvojovania vedomosti a ziskavania zru¢nosti, vybera také
metody, aby sustredil pozornost’ ziakov, aktivizoval ich zaujem, navodzoval ich
vnimanie, sustredenost’, ich pozornost,, myslenie, organizoval ich praktickl ¢innost’.
Podobna je aj Danilovova (1959) definicia, ktory hovori o metdde ako o sposobe prace
ucitel’a a ziaka, pricom ucitel’ vedie ziaka a ziak si osvojuje vedomosti, zrucnosti
a navyky.

V suvislom vyucovacom procese je metdda len jednym ¢lankom a ma len ¢iastkovi
funkciu (Mojzisek, 1985). Ked’ze vzdelavaci proces je predovsetkym heterodidakticky,
uskutociiuje sa medzi subjektom a objektom, t. j. medzi ucitel'om a ziakom, priebeh
a efektivnost’ kazdej metody, ktord je v tomto procese pouzita, moze byt ovplyviovana
(pozitivne i negativne) prostredim, v ktorom sa vyucovanie realizuje.

V najnovse;j literature je metoda vo vSeobecnej charakteristike definovana ako
sposob, ktorym dosiahneme ciel na zaklade zamernej a organizovanej &innosti (Durié,
Hotar, Pajtinka, 2000). Pricha (1997) charakterizuje metédu ako postup, cestu, spdsob
vyucovania. Metodam cudzojazycného vyucovania sa podrobnejsie venovala dvojica
renomovanych autorov R. Chodeéra, L. Ries, vysledkom ¢oho je 2-zvézkova monografia,
v ktorej je metdda uvadzana v uzsomi SirSom zmysle slova, ako ,,... vyznacny specificky
zpusob Cinnosti ucitele a zéka, jimz si zak za vedeni ucitele osvojuje védomosti,
dovednosti a navyky, svetovy nazor, rozviji své schopnosti... , metdédou rozumime
globalni, generalni pfistup k vyucovani — uceni cizimu jazyku, zakladni
lingvodidaktickou doktrinu, metodicky smer.” (Chodéra, Ries, 1999, s. 57).

Ako systém funkcéne navzajom podmienenych principov, orientovanych na
dosiahnutie presne vytycenych cielov, ktoré su v sulade s objektivnymi
psychofyziologickymi faktormi osvojenia urcitého typu recovej ¢innosti a podmienkami,
v ktorych sa realizuje vyucovaci proces, definuje metody J. I. Passov (1977).

Vo vseobecnosti mozno konstatovat’, ze metdda je spdsob ¢innosti ucitel'a a ziaka
s cielom vytvorenia alebo Upravy zdroja poznania alebo fixacie tohto poznania,
vyzaduje upravu obsahu, zdroj poznania, organizaciu poznavacej aktivity, Upravu
postupu a vyuzitie roznych technik. Jej zmyslom je dosiahnutie maximalnej didakticke;j
efektivnosti. Takou sa mdze stat’, ak obsahuje tieto vlastnosti:
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. je didakticky ekonomicka,

. je adekvatna obsahu,

. je adekvatna ucitelovi a ziakom,

. je formativne u¢inna,

. je prirodzena vo svojom priebehu,
. je pouzitelnd v praxi,

. reSpektuje vedu,

. je vychovna.

(e BEN B e NN R

Metoda je ucinna vtedy, ak respektuje vztah k ziakom, ak respektuje vekova
primeranost’, individualny pristup, mentalne zvlastnosti, povahové rysy ziakov. Existuju
metody, ktoré si nevyzaduji naro¢né organizacné zvladnutie, iné su narocné na
abstraktné myslenie. Vyuzitie kazdej metody predpoklada isti gradaciu realizacie
z hl'adiska naro¢nosti, abstrakcie, tvorivosti, organiza¢ného tskalia, motivacie atd’. Je
mozna aj adaptacia metddy, ktora je uskutocnitena tempom postupu, frekvenciou
aplikacie, zmyslovym alebo racionalnym akcentom obsahu i metody a emotivnostou.

25



3 KLASIFIKACIA METOD

3.1 Klasifikacia metod v diachrénnom plane

Dejiny metodiky st dejinami vyucovacich metdd. Bud’ existuji vedl'a seba vo
vzéajomnej sucinnosti a navzajom sa dopliiuju, alebo su v opozicii. Tedria vyucovania
cudzich jazykov si kladie za ciel’ odhal'ovat’ zakonitosti, podl’a ktorych sa vyucovanie
jazykov riadi, na zaklade ktorych si ¢lovek osvojuje vedomosti, zru¢nosti, navyky
a sucasne hlada cesty, postupy, metédy, pomocou ktorych mozno stanoveny ciel’
dosiahnut’ ¢o najekonomickejsie a najefektivnejsie.

Ak chceme ovladat’ cudzi jazyk, musime mat urcité vedomosti aj o jazyku. Podl’a
vzt'ahu medzi tedriou o jazyku a praktickymi navykmi rozliSujeme zakladné znaky kazdej
metody vyucovania cudzieho jazyka. Porovnavajuc jednotlivé zlozky, dostdvame sa
k dvom protichodnym pristupom k vyucovaniu cudzieho jazyka.

Gramaticko-prekladova metoda je jeden protipol tohto intervalu. Hlavny doraz sa
kladol na vedomosti o jazyku, na vedomosti z morfologie, syntaxe a lexiky. Jazyk je
spristupiiovany ziakom na zaklade pisomnej podoby s pouzitim gramatickej analyzy
a prekladu. Tato metdda sa preferovala pri vyucbe latinCiny, gréétiny, hebrejciny.
Pomocou gramatickych pravidiel sa organizuje slovna zasoba. Znalost’ pravidiel je
Casto pre tito metodu dolezitejsia, nez ich aplikacia. Zanedbava sa vyslovnost
(fonetika) a ustny prejav (komunikécia).

Kompromis medzi touto a priamou metddou a isty posun v didaktike je vznik
kombinovanej (zmiesanej) metody. Vychodiskom je text so zaujimavym obsahom, a pri
sprostredkovani obsahu textu ziak odhal’'uje zakonitosti cudzieho jazyka. Hlavny doraz
sa kladie na spravny ustny prejav, pripusta sa aj preklad a analyza ako prostriedok
kontroly.

Renesancia vytvara predpoklady pre rozsirenie lingvistického zaujmu o jazyk.
Zdedena logicka jazykova koncepcia pretrvava, je podporovana filozofiou racionalizmu
(Descartes, Leibnitz). Vytvaraju sa tzv. univerzalne alebo logické gramatiky.
V gramatickom centre Port Royal vznika v roku 1660 vzorova univerzalna gramatika
Grammaire générale et raisonnée, ktort skoncipovali C. Lancelota A. Arnould. Tym
sa vytvara tradicia prisne normativnych gramatik.

Zamorskeé cesty, vynalez knihtlace a i. posiliuju jazykové kontakty a umoziujt
Eurodpe zoznamit’ sa s jazykmi amerického, azijského i afrického kontinentu.

Vznikd mnozstvo slovnikov, gramatik réznych jazykov, ktoré vsak len tazko
opust’aju tendencie prisnej latinskej gramatiky. Ich autormi su P. S. Pallas, J. Ch.
Adelung, L. Zizanij, G. Hickes, F. Junius, M. Smotrickij a i. Na zaklade empirického
porovnavania jazykov jazykovedci objavujt jazykovu pribuznost’, a tak uz zaciatkom
19. storocCia sa popisuje porovnavacia metoda. Lingvisticka komparatistika sa vyrazne
podpisala pod modernizaciu cudzojazy¢nych vyucovacich metdd.
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Historicko-porovnavacia metoda, pod ktort sa podpisali jazykovedci (F. Bopp, R.
Rask, J. Grimm, A. Ch. Vostokov), naturalisti (A. Schleicher) i mladogramatici (K.
Brugmann, B. Delbriick, A. Leskien, H. Osthoff, H. Paul), vyrazne posunula kvalitativnu
uroven vyucovania cudzich jazykov dopredu.

Pri vyucovani sa zacal brat’ do tivahy aspekt:

- pribuznosti jazykov (materinského a cudzieho),

- zdoraznenia jazykového vyvoja (diachronie),

- priznania rézneho stupna historickej a genetickej pribuznosti,
- koncentracia zaujmu na jednotlivé indoeurdpske jazyky,

- orientacia na jazykové fakty,

- prevazujuci zaujem o fonetiku a morfologiu.

Od konca 19. storocia vyvoj v metodike vyucby cudzich jazykov zaznamenal
rozsiahle zmeny, metody sa pomerne rychlo striedali. Na prelome storo¢i sa hlavne vo
Francuzsku uplatnila priama metoda ako reakcia na pasivnu gramaticko-prekladova
metodu. Jej signifikantnymi rysmi je oralny pristup, extenzivny posluch a imitécia,
pouzivanie beznej slovnej zasoby a gramatickych Struktir. Gramatika je prezentovana
pomocou situacnych cviceni, vizualnych pomdcok a konverzacia sa precvicuje od
zacCiatku vyucby.

H. E. Palmer na rozdiel od ostatnych teoretikov a zastancov priamej metody
pripusta pouzivanie materinského jazyka tam, kde sa dosiahne vyraznejsi efekt. Aj
z tohto dovodu uprednostiiuje Gstny nacvik s primeranymi cvi¢eniami. Pre tieto ucely
zostavil didakticky prepracovany frekvencny slovnik. Podl'a Ziakovych schopnosti
mozu byt verbalne stimuly formulované v cudzom alebo materinskom jazyku, mézu
mat autenticky charakter. VSetky tieto faktory vyrazne ovplyviuju kvalitu stimulov.
V pociatocnej faze vyucovania cudzich jazykov preferuje Palmer ukonové cviéenie,
t. j. stimul uréitou ¢innost'ou. Tento postup je vhodny ako sucast’ ivodného jazykového
kurzu. V d’alsich fazach uprednostiiuje oralne a napokon grafické cvicenia.

Jednym z najvyznamnejsich predstavitel'ov priamej metody je Maximilian D. Berlitz
(1852-1921). Svoje zakladné tézy formuloval pod vplyvom asociacnej psychologie,
podl'a ktorej sa pri vyuéovani musi vytvorit' priama asociacia medzi skutocnymi
predmetmi a ich cudzojazy¢nym pomenovanim. Podobne bol asocia¢nou psycholégiou
ovplyvneny aj d’alsi predstavitel’ priamej metody Frangois Gouin (1831-1881). St zname
Gouinove tri cykly ¢innosti ¢loveka:

1. ¢asto opakovana cinnost,

2. roény cyklus (sleduje pracu ¢loveka podla roénych obdobi),
3. cyklus l'udského Zivota od narodenia po smrt’.
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Ako jedného z reformatorov jazykového vyucovania mozno uviest Wilhelma
Viétora (1850—-1918). Vychodiskom jeho koncepcie bol zivy hovorovy jazyk. Nové
ponatie jeho priamej metody kladlo vysoké poziadavky na pedagogické majstrovstvo
ucitel’a.

V 20. storo¢i nastava d’alsi délezity prelom v historii lingvistiky. Ako reakcia na
popisnu a historicko-porovnavaciu gramatiku vznika Strukturalna lingvistika.
Ferdinand de Saussure zhrnul svoje nazory do tychto postulatov:

- rozliSenie synchronneho a diachronneho aspektu,

- rozliSenie jazyk (langue) —re¢ (parole),

- rozliSenie paradigmatickych a syntagmatickych vztahov,
- funkéné ponatie jazyka,

- ponatie jazyka ako Struktirovaného systému znakov.

Strukturalizmus dava impulz novym didaktickym metédam, a to metode pribuznosti
jazykov, ktord je zalozenad na podobnosti slovnej zasoby, gramatickych Struktur
v obidvoch jazykoch.

Aj audiooralna metdda je spéta s lingvistickou teoriou amerického Strukturalizmu,
ktory je spéty s menom lingvistu a antropologa Franza Boasa (1858—-1942), predchodcu
klasika americkej lingvistiky Edwarda Sapira (1888—1939) a Leonarda Bloomfielda (1887—
1949).

Pri audiooralnej (audiolingvalnej) metode, ktora je spéta aj so psychologickou
teoriou behaviorizmu (pévodne povazovala ucenie za jednoduché napodobnovanie
znakov, vzorov) sa vychadza zo zasad:

- jazykje jav audiooralny (ziak sa u¢i najprv pocavat’ s porozumenim a hovorit,
az potom prichadza ¢itanie a pisanie);

- jazyk je suborom navykov (mechanizmus reci sa realizuje vo fonologickom,
morfologickom alebo syntaktickom systéme);

- ucit’ sa treba jazyk, nie o jazyku;

- ucit sa jazyk taky, aky je, nie taky, aky by mal byt (native speaker);

- jazyky sanavzajom liia (neexistuje univerzalny gramaticky systém).

Tato metdda uci ziaka receptivnemu a aktivnemu zvladnutiu zvukovej podoby
jazyka.

Audiovizualna metoda vyuziva réznorodost’ didaktickej techniky a vyrazne
preferuje foneticka a vizualnu podobu jazyka.

28



3.2 Klasifikacia metéd v synchrénnom pline

Klasifikacia vyucovacich metod je spéta s ich podstatou a nadvézuje na orientaciu
Skolskej praxe pri dosahovani ciela. J. Zimmermann (1986) popisuje makrometody,
mezometody a mikrometody. Makrometody su orientované technicky, mezometody
urcuju stadia vyucovania a maji motivacny a aktivacny charakter, viditel'ne preferované
mikrometody st konkretizaciou metodickych kategorii. V sticasnej didaktike sa kritizuje
nazor, podla ktorého sa triedili metdédy do systému na zaklade vonkajsich znakov.
Napr.

I sozretelom na pramei ziskavania vedomosti (Velikani¢, 1978):
1. ucitel'ova aktivita
- vyklad,
- vysvetlovanie,
-rozhovor,
- beseda,
- prednaska,
2. tlacené slovo
- praca s textom,
- metoda Citania s vykladom,
- metéda komentovaného ¢itania,
3. predmety a javy skutocnosti
- metoda pozorovania,
- demonstracie,
- exkurzie,
4. prakticka ¢innost’ ziaka.

II. zavislé od funkcie vo vyucovani:

1. sozretelom na zlozky a fazy vyucovania
- metoda pripravy na vyucovanie,
- metoda spristupiiovania na vyucovani,
- metoda fixacie,
- metdda opakovania,
- metdda skuSania a hodnotenia,

2. so zretel'om na uplatiovanie a rozvoj myslienkovo-logickych postupov
- metoda analyzy a syntézy,
- metdda indukcie a dedukcie,
- metoda analdgie,
- metdda determinacie,

3. so zretel'om na tvoriva pracu ucitel'a a ziaka
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- metdda samostatnej prace ziakov,
- metoda problémového vyucovania,
- metdda programového vyucovania.

. z hladiska aktivity:
1. ucitel spristupnuje nova informaciu (vyklad),
2. vzajomna sucinnost ucitela a ziaka (rozhovor),
3. samostatné objavovanie vedomosti (praca s knihou).

Pred sticasnou didaktikou stoji vazny problém vytvorit’ jasni definiciu vyucovacich
metod, zmapovat’ ich systém podl'a pevnych, vopred vypracovanych znakov. Na to
vSak nestacia len vonkajsie znaky, ale formalna stranka by mala byt spojena so
$pecifikou jednotlivych druhov vyucovacieho obsahu. Podl’a takychto znakov deli J.
Hendrich (1988) vyucovacie metddy na:

. vykladovo-ilustrativne, resp. informativno-receptivne metody;
. reproduktivne metody;

. problémovy vyklad;

. zistovanie, resp. heuristickd metdda;

. vyskumna metdda.

(V2N SRS I NS e

Mojzisek (1985) vychadza zo skuto€nosti, Ze prenos poznatkov méoze byt
realizovany heterodidaktickymi (objekt — subjekt) a autodidaktickymi sposobmi (ziak
je sam sebe ucitelom). V procese realizacie sa metody navzajom prelinaja, st
modifikované, upravované.

Metodickymi postupmi sa rozvijaju vedomosti i zru¢nosti, odovzdavaji a objavuj
sa informacie. Ide o prvu fazu vyuéovacicho procesu — o spristupiiovanie uciva, t. j.
jeho expoziciu s prehibenym zdujmom o obsah.

Klasifikacia metdd podl'a Mojziska (1985):

1. motivacné:
- motivacny rozhovor,
- rozpravanie,
- demonstracia.

2. expozi¢né:
a) monologické - prednaska,
- rozpravanie,
- popis,
- instrukcia,
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b) dialogické - sokratovska (otazkova) metdda,
- heuristicka (objavna) metoda,
- beseda,
- katecheticka (imita¢na, napr. definicie, poucky) metdda,
c¢) problémové - problémy,
- projekty,
d) demonstra¢né- obrazova demonstracia,
- film,
- televizia,
- makety,
- exkurzia,
- akusticka demonstracia,
e) pracovné - laboratorne prace,
- aplikacia,
- problém,
- ilustracia,
f) hra ako vyucovacia metoda,
) ilustracia,
h) autodidakticka metdda.

Nové ucivo sa musi precviovat’, upeviiovat’. Na to sa pouziva rad metod, ktoré
nazyvame:

3. fixacné:

a) metoda opakovania - Ustna,
- pisomna,
- beseda,
-rozhovor,
- dramatizacia,
- domaca tloha,

b) metoda nacviku - intelektualny nacvik.

Ucitel musi mat’ prehl’ad o stave vzdelania, musi ziaka kontrolovat’ a hodnotit’. Na
to slizia:

4. diagnostické, kontrolné, klasifikacné:

a) skusky, testy,

b) pozorovanie ziakovych prejavov, rozbor ziackych prac, anamnéza, diagnoza
Zaujmov,

31



¢) metoda triedenia udajov,
d) klasifikacna symbolika.

Kédovo-poznavacia metéda (cognitive code-learning theory) je navrat
k uvedomelému uceniu. Jazyk skuma ako kod, ktorym sa mozno dohovorit’. Tato metoda
odstranuje dril, odportca pouzivat’ mnoho textov. Jej autori pripisuju dolezitost’ tomu,
aby ziak pochopil strukturu cudzieho jazyka a zrucnosti si osvojil pri jeho pouzivani.
Tie sa utvoria automaticky v praktickych situdciach. Metdda zdoéraznuje vztah
vypovede k situdcii. Jej autorom je J. B. Carroll, privrzenci K. D. Chastain, F. J.
Woerdehoff.

Sthlasime so Séukinom, ktory na IX. Medzindrodnom kongrese MAPRJAL v roku
1999 konstatuje, ze problematika vyuc¢ovacich metod je jednym z aktualnych problémov
sucasnej metodiky. Od ich vyberu zavisi uspech, resp. neuspech prace ucitel’a.
Vyucovacie metody deli na vSeobecné didaktické a Ciastkové metodické. K prvym
prirad’uje, napr. metodu prezentacie nového uciva, ale aj metoédu kontroly, pomocou
ktorych udiaci sa ziskava vedomosti a zruénosti a rozvija svoje schopnosti. VSeobecné
didaktické metody deli S¢ukin d’alej na vyucovacie metody a metddy udenia.

Vlastné vyucovacie metody rozdel'uje na Styri skupiny:

1. priame - prirodzena metoda,

- priama metdda,

- audiovizualna metdda,

- audiolingvalna metdda,
2.uvedomené - prekladovo-gramatickd metoda,

- uvedomeno-prakticka metoda,

- uvedomeno-porovnavacia metoda,

- programova metdda,

- metdda Citania,
3. kombinované - komunikativna metoda,

- aktivna metoda,

- komunikativno-denotativna metoda,
4.intenzivne - sugestopedicka metoda,

- metdda aktivizacie,

- emocionalno-zmyslova metoda,

- rytmopedicka metoda,

- hypnopedicka metoda,

- relaxopedicka metoda.

Rovnako ako S¢ukin, aj Chodéra a Ries (1999) chapu pojem metoda v dvojakom
vyzname — v uzSom a SirSom.
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1. Metddu chapu ako stcinnost’ ucitela a ziaka, pri ktorej si ziak osvojuje
vedomosti, poznatky, navyky, zru¢nosti, rozvija schopnosti. Z hl'adiska didaktiky ide
o metdédy v uz§om zmysle slova, S¢ukinom paradoxne oznaéené ako
,,00IIeTIaKTHYECKUE METOIbI".2)

2. Druha metoda, chapana v SirSom zmysle je ponimana ako globéalny pristup
k uceniu cudzieho jazyka. S¢ukin ju popisuje ako ,,qacTHOMeTOIMUECKHIT MeTOA ),
v metodickej literatre ju ndjdeme popisant ako lingvodidakticku doktrinu, metodicky
smer alebo koncepciu.

Jej dva protipdly st priama a gramaticko-prekladova metdda. St to zaroven dve
hlavné metody, ktoré uvadzaju J. C. Richards a T. S. Rodgers v Approaches and
Methods in Language Teaching (1994). W. M. Riversova (1981) k nim zarad'uje eSte
metodu Citania a audiolingvalnu, a audiooralnu metodu.

Jazykova encyklopédia a lingvistika (The Encyclopaedia of Language and
Linguisties) uvadza Styri hlavné metody:

- gramaticko-prekladova metdda,
- priamametoda,

- audiolingvalna metoda,

- humanistické metody.

G. Henrici (1994) uvadza okrem gramaticko-prekladovej metody aj
- audiolingvalnu metodu,
- sprostredkovaciu metodu,
- audiovizualnu metodu,
- kognitivne metody,
- komunikativne metody,
- interkulturne metddy,
- alternativne metody.

Takmer vsetky vymenované metody vSak maji spolocnti €rtu, a tou je absencia
jednotnych kritérii. Podl'a Chodéru a Riesa (1999, s. 59) je nimi ,,miera aproximacie
metody k ciel'u®. A ta je ohrani¢ena intervalom: metodou, ktora vedie ku komunikacii
v cielovom jazyku a metodou pripravy na komunikaciu. Medzi tymito polmi je pestré
spektrum priamych i nepriamych metod.

Stustava priamych metdd je Casto porovnavana s osvojovanim si materinského
jazyka. Ten si dieta osvojuje incidentalne, spontanne, kym cudzi jazyk sa ziak uci
v riadenom procese, intencionalne.

»  vSeobecné didaktické metody (prekl. H. B.)
3 Ciastkova didaktickd metoda“ (prekl. H. B.)
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Takuto interpretaciu vicsina didaktikov odmieta, poukazujic pritom na
skutocnost’, ze absencia materinského jazyka sa dotyka predovsetkym ucitel’a, ktory
sa roznymi spdsobmi vyhyba pouzivaniu materinského jazyka, a preto pouziva
alternativne formy vyjadrovania (opis, synonyma, antonyma, kontext atd’.).

K aktivizujucim metodam vyucby cudzich jazykov, ktoré vznikali v 70. rokoch,
patria kognitivne a humanizac¢ne orientované pristupy, ktorych vel'kym zastancom bol
A. H. Maslow. St to:

- sugestopédia, rozpracovana bulharskym vedcom G. Lozanovom, ktory
zdoraznuje:
a) vyznam paméiti,
b) automatizaciu vo vyucovani cudzich jazykov,
c) rastlici zaujem o cudzie jazyky,
d) moznost’ transferu ziskanych vysledkov na podmienky inych vyucovacich
predmetov;
- metoda ekonomickych hier;
- tedrie tvorivosti;
- teodrie didaktickej technologie;
- teorie skupinovych foriem prace;
- teorie problémového vyucovania.

Ciel'om tychto metdd je rozvoj motivacie a tvorivost’ ziakov. Medzi motivaciou
a vysledkami u¢enia je priama imera. Cim vys§ia je motivacia, tym lepsie su vysledky
ziakovho ucenia a naopak.

Ako kompromis medzi priamymi a nepriamymi metédami existuje tzv.
sprostredkovacia metoda. Vznikla v Rusku z iniciativy znameho psychologa a metodika
B. V. Belajeva, ktory rozpracoval uvedomeno-praktickii metodu (coznarensHo-
npakTudeckuit Mmeron). Pomenovanie ,,uvedomeno® dostala podla toho, ze vo
vyuéovacom procese predpokladala uvedomenie vyznamu jazykovej formy a sposobu,
ako ju uciaci sa vyuziva; sucasne rozhodujucim faktorom vyucovania je cudzojazy¢na
re¢ova cinnost. Podla tzv. zlaté¢ho pravidla Bel'ajeva sa doporucuje venovat’ 25 %
¢asu vyucovacieho procesu vykladu, prezentécii a fixacii nového ucivaa 75 % rec¢ovej
¢innosti a precvicovaniu.

K intenzivnym metodam patri okrem sugestopedickej metody aj metoda aktivizacie,
rozpracovanou G. Kitajgorodskou na baze vyssie spomenutej metddy.

Za zmienku stoja:

- emocionalno-zmyslova metoda (1. Sechter),

- sugesto-kyberneticka integralna metoda (V. Petrusinskij),
- metdda intenzivneho vyucovania dospelych (T. Kirsch).
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V stcasnosti sa v Rusku vel'kej popularite tesia dve metody tzv. expres-metoda,
popisana I. Davydovom, zalozena na posluchu textov. Zvlastnostou tejto metody je
zrychlena nahravka slov a fraz opakujtcich sa vel'akrat za sebou, tieto sa dostavaju do
pamiti percipienta na urovni podvedomia, pri¢om dochadza k hypermnestickému
efektu.

Druhou metodou je tzv. intelekt-metdda. Jej zaklad spociva v tzv. efekte 25. obrazku.
Uciaci sa pracuje s videoprogramom. Na kazete si nasnimané cudzie slova, ktoré sa
mihaju vel'kou rychlostou na hranici uvedomelého vnimania a podvedomia, t. j. 24
obrazkov za sekundu. V tomto pripade sa informacia osvojuje na trovni podvedomia,
vyuzivajuic rezervy 'udského mozgu. Tato skutocnost’ je vyuzivana aj pri ostatnych
intenzivnych metddach, ktorych cielom je ovladat cudzi jazyk za o najkratsi ¢as bez
domacich uloh.

Pri spomenutej metoéde je garancia trvalého osvojenia si priblizne 200
cudzojazycnych slov za asi 70 hodin. Pre ¢asovu efektivnost’ st vyhl'adavané
intenzivne kurzy cudzich jazykov, najmi z radov biznismenov, lekarov, ekonomov,
politikov. Tato metdda sa prvykrat vyuzila v televiznej reklame.

V ostatnych rokoch velky boom zaznamenali alternativne alebo tzv. revolucné
metody, ktoré st vSsak mimo hlavnych didaktickych smerovani, a ktoré su zalozené
z vicSej miery na sugestopédii, hypndze, vyuzivani mozgovych rezerv.
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4 APLIKACIA LINGVISTICKYCH TEORII VO VYUCOVANI
CUDZICH JAZYKOV A ICH VPLYV NA VYUCOVACIE
METODY

Lingvisticka teoria a prax zahffia nielen vyucbu materinského, ale aj vyucbu
cudzieho jazyka, opiera sa o blizke vedecké discipliny (psychologia, pedagogika)
a Cerpa z nich. Lingvistika v ponimani Ferdinanda de Saussura bola zuzovana na
studium jazykového systému. V druhej polovici 20. storocia sa tato orientacia meni
a zacinaju sa uplatiovat psychofyziologické podmienky osvojovania si cudzieho
jazyka. Jazykovedci upozoriiuju na odlisnosti jazykovych systémov, na hrani¢iace
vedné discipliny (psycholingvistika, sociolingvistika, matematicka lingvistika), na
fungovanie jazykovej stistavy v ontogenéze a fylogenéze jedincov.

Z. Oliverius (1980) upresnuje tuto aplikaciu tvrdenim, Ze cudzojazy¢né vyucovanie
cerpa predovsetkym z lingvistickej tedrie modelov popisu jazyka, psycholingvistiky,
sociolingvistiky, porovnavacej lingvistiky a z d’alSich jazykovych disciplin. Ako jeden
z aktualnych problémov oznacuje otazku vhodného modelu jazykového popisu.

Napriek tomu Strukturalizmus, hlavne jeho Prazska skola, zohral vyznamni tlohu
v rovine funkéného pristupu k jazyku. Vplyvom teoretickych nazorov Baudouina de
Courtenay sa vyrazny zaujem venuje skumaniu funk¢nej a obsahovej stranky jazyka.
Prazsky funkcionalizmus, narozdiel od Kodanskej glosematiky (L. Hjelmslev), popisuje
Struktiru jazyka a jeho funkciu v réznych sférach recovej Cinnosti, venuje sa otazkam
filozofie, estetiky a kultare jazyka. Hlavné krédo ,,veda pre zivot™ naslo odraz aj
v cudzojazyénej metodike.

Predstavitelia Prazskej lingvistickej skoly podporovali myslienku komparativneho
$tidia blizko pribuznych a vzdialenych cudzich jazykov. Skola tym dala zaklad
typologickej klasifikacii jazykov. Hlavnym metodologickym kritériom bolo
porovnavanie.

Prazska lingvisticka koncepcia funkcionalizmu rozlisuje (Kubik, 1985, s. 137):

- KOMMYHUKATHBHYIO (D)YHKIUIO (pa3rOBOPHBIN S3BIK),

- MPaKTUYCCKU-CHCIUATBHYIO (YHKIIUIO (JICIIOBOM S3BIK),

- TEOPETUYCCKHU-CIICIHATBHYIO (PYHKITHIO (HAyYHBIH SI3BIK),
- DCTETUYECKYIO QYHKIUIO (TOITHYESCKHUH S3bIK).*)

4 - komunikativnu funkciu (hovorovy jazyk),
- prakticko-odbornu funkciu (uradny jazyk),
- teoreticko-odbornu funkciu (jazyk vedy),
- esteticku funkciu (jazyk poézie). (prekl. H. B.)
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Na zaklade Strukturalnej a funkcnej lingvistiky vznika porovnavacia metoda
skiimania jazykov (comocraButenbHbI MeTOM), ktord je funkéne spojend s praxou
cudzojazycného vyucovania. Pre didaktické ucely je potrebné stanovit’ smer
porovnavania jazykov — materinského a cudzieho. Zakonitosti 'udskej fyziologie
ovplyviiuju metodické principy, predovsetkym ,,... y9€T poJHOTO SI3BIKA YUAIHAXCSL, ...
OH CTaHOBWJICS €IMHCTBEHHBIM 1 BEYIINM, HAIIPHUMED, B TIEPHO]T PACIIPOCTPAHCHHUS
rpaMMaTHKo-IepeBoaHoro Meroaa... ) (Kostomarov, Mitrofanovova, 1976, s. 37-38).
Dominantny smer porovnavania ide preto od materinského jazyka k cudziemu.
V cudzojazycnej metodike sa tato orientacia prejavila v porovnavani dvoch
subsystémov — fonetického, morfologického, syntaktického atd’. Pri vyucovani
cudzieho jazyka je vSak nevyhnutné okrem systémového porovnavania porovnat’ aj
fungovanie jednotiek systému v re¢ovej produkeii i percepcii. Nedostatocné je teda aj
systémové porovnavanie gramatickych javov.

Nerespektovanie funkéného aspektu, tvrdi Z. Oliverius (1980), vedie didakticku
tedriu k pochybnostiam o hodnote porovnavacej lingvistiky. Prilisny strach z interferém
materinského jazyka do cudzieho spdsobil mnozstvo chyb u ziakov, ktori odmietali
zhodny cudzi vyraz s podozrenim, ze zhoda bude len vysledkom interferencie. Pri
Stidiu cudzieho jazyka mnoho raz treba prekroc€it’ hranice lingvistiky a zaoberat’ sa
otazkou kultlry, venovat’ pozornost bezekvivalentnej lexike, socidlnemu a kultirnemu
fungovaniu jazyka.

Na strukturalizmus, resp. jeho americky variant (L. Bloomfield, E. Sapir) ma vplyv
teoria, snaziaca sa vysvetlit’ psychologicku ¢innost’ ¢loveka pri uceni.

Uspesnost’ osvojenia si cudzieho jazyka je vsak zavisla aj od inych faktorov,
ktorymi su:

- stupen jazykovej zru¢nosti;

- psychicka a fyzicka zrelost’;

- schopnost’ narabat’ s jazykom ako objektom, schopnost’ abstrahovat’;
- psychické bariéry;

- prostredie;

- Casova dotacia;

- kontakty s 'ud’'mi, ktori dobre ovladaji cudzi jazyk;

- kontakt s ,,native speaker*.

Podl'a behavioristickych tedrii kazdé ucenie funguje na principe vytvarania
navykov. Chyby v cudzom jazyku su vysledkom interferencie. Tato tedria sa spaja
s hypotézou kontrastivnej analyzy, vychadzajicou z tvrdenia I'ahSicho osvojenia si
Struktury ciel'ového jazyka, podobného materinskému jazyku.

3 ... zasada uplatnenia materinského jazyka,... stala sa jedine¢nou a hlavnou, napr. v obdobi
rozS§irenia gramaticko-prekladovej metody...“ (prekl. H. B.)
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Stucast'ou tychto tedrii je:

1. metoda analyzy nepriameho porovnavania, ktora sa vyuziva predovsetkym
v syntaxi a spociva v segmentovani syntaktickych konstrukcii (najcastejsie
viet) na elementarne, d’alej nedelitelné casti;

2. transformacna metoda, predpoklada tzv. ,saepHbie npemioxenns ) v aktive,
ktoré sa transformaciou menia na rozne syntaktické konstrukcie (transformy).

Pri hodnoteni tychto metdd s casovym odstupom prisli lingvisti a metodici
k zaveru, ze napriek mnohym nedostatkom do znacnej miery obohatili cudzojazycné
vyucovanie o nové dimenzie. K najvyraznejsSim z nich patri komunikativny pristup,
ako aj uprednostinovanie audiovizualneho a audiooralneho programu, ktory vd'aci za
svoj vznik americkému konstruktivizmu.

Bloomfieldovu myslienku rozvoja cudzieho jazyka d’alej rozpractuva skupina
jazykovedcov z univerzity v Ann Arbor v state Michigan a jej najvyraznejSie osobnosti
Ch. C. Fries a R. Lado (obidvaja st autormi intenzivneho kurzu anglictiny pre
cudzincov).

Konstruktivizmus staval svoje metddy na priorite posluchu a hovorenia, jazyk
povazoval za stibor navykov. Najprogresivnejsia bola myslienka ucit’ jazyk, nie o jazyku.

4.1 Audiooralna metoda

S ucinnou podporou Rockefellerovej nadécie zacal tim americkych jazykovedcov
pracovat’ nad koncepciou efektivnej metédy vyucovania cudzich jazykov pre
pracovnikov réznych povolani. Hlavnou tilohou bolo naucit’ v relativne kratkom case
ustne sa dorozumiet’ s prislusnikmi in¢ho jazykového spolocenstva. Lingvodidaktici
stali pred ulohou vypracovat’ program pre intenzivne stadium cudzich jazykov. Tak
vznikol tzv. ASTP (Army Specialized Training Program), ktorého principy rozpracoval
L. Bloomfield.

Oralny pristup k vyucovaniu cudzich jazykov pretrval aj po skonceni vojny.
Spomenuta metéda bola rozpracovana do konecnej podoby a dostala nazov
audiooralna. Svojou podstatou je spita s tedriou amerického Strukturalizmu,
zameran¢ho na pragmaticku funkciu lingvistickych vyskumov. Hlavnou tlohou
Strukturalistov bolo vydavanie slovnikov, gramatik, ucebnic pre nositel'ov inojazycnych
kultar. Splnenie tejto ulohy znamenalo prekonavat’ nemalé prekazky. Bolo treba
vypracovat’ metody lingvistickej analyzy malo znamych exotickych jazykov. F. Boas
navrhol vypracovat’ analyzu na zaklade vnatornej logiky konkrétneho jazyka. Vychadzal
z premisy, ze nepoznany jazyk je kod, cudzojazycny text je zasifrovany v tomto kode

0 jadrové, zakladné vety* (prekl. H. B.)
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a ulohou jazykovedcov je jeho deSifrovanie. Teoretické principy amerického
Strukturalizmu d’alej rozpracovali E. Sepir a L. Bloomfield.

Didakticka technika umoziujtca zvukovy zaznam uc¢ebného programu sa vel’kou
mierou zasluzila o rozvoj audiooralnej metody, ktorej aplikacia umoznila zbavit’ vyucbu
zavislosti zvukovej podoby jazyka na sprostredkujucej ulohe grafickej podoby. Metoda
do znac¢nej miery, hlavne v pociatocnej faze, odstraiuje neziaducu interpretaciu grafickej
podoby pri nacviku vyslovnosti.

Osvojovanie si cudzieho jazyka je zlozity proces, pri ktorom je nevyhnutné
vyrovnavat’ sa s existenciou prvého materinského jazyka. V mozgu ¢loveka vznikaju
spoje medzi oznacovanou skutocnost'ou a jazykovym oznacenim:

O O

skutoénost jazykovy koéd

Pri $tadiu cudzieho jazyka dochadza k vyhl'adavaniu ekvivalentu v materinskom
jazyku (vnutorny preklad):

O—0

skuto&nost jazykovy kéd v materinskom jazyku
skutoénost jazykovy kéd v cudzom jazyku

Pri fixacii cudzieho jazyka nie je celkom eliminovany materinsky jazyk:

jazykové jazykové
oznacenie oznacenie
v cudzom jazyku Q v materinskom jazyku

oznacCovana skutoénost
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Zvysena frekvencia opakovania dorozumievacich aktov upeviuje prislusné spoje.
Ak st pritomné d’alsie Cinitele — situacnost’, nazornost’, aktivnost’, je predpoklad vzniku

spojov.
4.1.1 Typy audiooralnych cviceni

Existuje viacero typov audiooralnych cviceni, ktoré sa daju vyuzit' v Skolskej
praxi. Barnet (1969) ich deli z troch hl'adisk:

1. podl'a uplatnenia auditivnej alebo oralnej zlozky:
a) auditivne,
b) oralne,
2. podrl’a stupna riadenia Ziakovej odpovede:
a) reprodukcné,
b) produkené,
3. podl'a metodickych ciel'ov:
a) propedeuticke,
b) zamerané na nacvik zloziek hovoreného prejavu.

Schematicky by sme ich mohli znazornit’ takto:

auditivne oréalne

N

reprodukéné produkéné

propedeutické \ /

nacvik zloziek

hovoreného prejavu

4.1.2 Technické prostriedky audiooralnej metédy

Zakladnou pomdéckou pri vyucovani cudzich jazykov bola dlhé obdobie u¢ebnica,
ktora sprostredkovala vyucbu pisomnej i Ustnej zlozky jazyka. Spolu s ucitel'om
vytvarala jediny zdroj informacie.
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Zvukova nahravka vyrazne obohatila zdroj hovoren¢ho jazyka, stala sa zlozkou
pre prezentaciu programu, ktory zabezpecuje prenos informacii od zdroja k ziakovi.
Komunikacné systémy podl'a technickej narocnosti mozno rozdelit’ na:

a) sluchadlovy rozvod (program sa prenasa do navzajom prepojenych sluchadiel),

b) mobilné laboratérium (ovladaci panel s magnetofonom a sluchadlami je
mobilny, ucitel’ i ziak st zvukovo prepojeni),

¢) staciondrne jazykové laboratérium (manipulacny stol, polouzatvorené boxy
pre ziakov, kazdy ma k dispozicii magnetofon).

4.2 Programové vyucovanie

Predpokladom pre rozvoj reCovych zrucnosti je vytvorit situaciu, v ktorej je ziak
vedeny k aktivnej ucasti na vyucovani. Tato poziadavka nardza na rozpor v tradi¢nej
vyucbe: kolektivny sposob vyucovania a individualny charakter osvojovania latky
ziakmi. Odstranit’ tento rozpor je mozné individualizaciou vyucovania. V su¢innosti
s audiooralnou metddou boli v USA vyvinuté autoinstrukéné programy, ktoré polozili
zaklad novému smeru v tedrii vyuc¢ovania — tedrii programovania.

K hlavnym zasadam programového vyucovania patria:

1. zasada pomalych krokov,
zasada aktivnej spoluprace,
zasada spitnej vizby,
zasada vlastného tempa,
zasada riadenia ziakovej odpovede.

AR N

Podl'a spdsobu podavania uciva rozliSujeme:

1. linedarny program
(B. F. Skinner) — prebieha podl'a schémy:

1 2 3 4

Kazdy krok programu sa sklada z informacie a odpovede, pricom nasledujuca
odpoved’ ¢erpa informacie ziskané v predchadzajucich krokoch. Iny typ programu je
vyberovy program, zalozeny na vol'be odpovede z viacerych moznosti (S. Pressey).

2. vetveny program (N-Crowder)

Predpoklada alternativy, pricom kazda odpoved’ vedie vzdy k hlavnej linii programu.
Schematicky by sme to mohli znazornit’ takto:
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Podla zamerania ¢iastkovych cielov rozlisuje este vykladovy, nacvikovy
a examinacny program. St zamerané na vysvetl'ovanie nového uciva, jeho prezentaciu,
fixaciu, tvorbu zru¢nosti a navykov a napokon na zistovanie a hodnotenie znalosti
ziakov.

Na realizaciu tohto postupu st potrebné urcité prostriedky, ktorymi st najéastejsie
programové ucebnice, vyucovacie stroje, ale aj audiooralne programy (jazykové
laboratorid). Najdolezitejsim prvkom v tomto type vyucovania je zostavenie samotného
programu, ktorého tvorba je rozlozena do viacerych etap, z ktorych najvyznamnejsia
je vyber textov a ich usporiadanie ($trukttra). Je potrebné venovat’ pozornost’ analyze
gramaticko-lexikalnych javov a ich zaradeniu do urcitych vzajomne spatych sekvencii.
Tvorba programu predpoklada aj zna¢né znalosti z oblasti vnitornej a vonkajsej
interferencie, ktora sa u ziakov prejavuje pri osvojovani si cudzieho jazyka.

Programové vyucovanie so svojim podrobne rozpracovanym postupom ma svoje
pozitiva, ale aj urcité obmedzenia. K prvym patri nevyhnutnost’ exaktne vytycit’
a formulovat’ ciel, vytvorenie kompromisu medzi mnozstvom encyklopedickych
informacii, ktoré ma ziak prijat’ a jeho psychicky i fyzicky podmienenou schopnostou
zvladnut, fixovat’ a pouzivat’ toto penzum. K pozitivnym ¢rtdm patri aj neustala spitna
vézba a v€asna oprava chyb, ako aj vysoky stupent motivacie a aktivizacie. Isté vyhrady
st vo¢i nizkej miere vychovného pdsobenia, ktoré ma byt sucastou vzdelavaciecho
procesu, urcita izolacia ziaka od ucitel’a a v cudzojazycnom programovom vyucovani
niektori metodici namietaju voéi absencii moznosti sivislého vyjadrovania v cudzom
jazyku. Belajev (1965) ide az do krajnosti, ked’ programové vyucovanie povazuje za
navrat ku gramaticko-prekladovej metode a odporaca programovat’ len ucivo, nie
vyucovaci proces.

V rukach sktiseného ucitel'a vsak méze toto vyucovanie znamenat’ skvalitnenie
vyucby, ak sa reSpektuju tie koncepcie, ktoré tedriu a prax programovania zdokonal'uji
a rozvijaju (Jelinek, 1976).
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5 PROBLEMATIKA VYVOJA KOGNITIVNYCH
AINTUITIVNYCH METOD

5.1 Koncepcia vyucovania cudzich jazykov v krajinach zapadnej
Eurdopy a Ameriky

Pri uceni cudzieho jazyka sa najvypuklejSie prejavuje uvedomenie, Gcast
materinského jazyka, ziskavanie jazykovych zrucnosti. Na zdklade gramaticko-
prekladovej metody sa ucenie obmedzovalo na memorovanie, mechanicky preklad. Jej
protivahou sa stala priama metoda, ktora sa oficidlne zaviedla do $§kol vo Franctuzsku
uz v roku 1901. Pociatok tejto metddy bol sprevadzany mnohymi uskaliami. Ucitelia,
pozvani z Ameriky, Anglicka, nemali ucebnice, neovladali materinsky jazyk svojich
ziakov, preto sa zameriavali len na hovoreny jazyk, t. j. na dve zru¢nosti — posluch
a hovorenie. Gramatické pravidla sa neobjasnovali, ziaci ich museli ,,objavit* indukciou.
Vychadzali z predpokladu, Ze diet’a plynulo pouziva materinsky jazyk, aj ked’ neovlada
gramaticky systém. Priama metdda sa stala predmetom kritiky, lebo mnohé jej poziadavky
sa nemohli uplatnit’. Takto ,,upravena“ priama metoda sa uplatiuje dodnes, zdoraznuje
sa vSak zasada postupnosti (posluch — hovorenie — ¢itanie — pisanie), vyuzitia
materinského jazyka, ndzornosti.

Tymto sposobom chapana priama metoda sa len malo odlisuje od audiolingvalnej
metody, ktorda vznikla v USA po 2. svetovej vojne. Vychadzala z mdédnych
behavioristickych koncepcii, podl'a ktorych spravanie ¢loveka mozno vtesnat’ do
schémy ,,podnet —reakcia®. Tvorcovia metody sa zameriavali na ovladanie hovorového
jazyka, vyslovnosti a precvicovanie gramatickych vizieb. Materinsky jazyk sa vyuzival
pri prezentacii gramatiky. Audiolingvalna metdda sa, zial, obmedzovala na Ginavné
precvicovanie a mechanické fixovanie slovnych zvratov, tazkosti sa vyskytli pri ich
aplikacii, pretoze vel'ky vyznam pripisuje forme vypovede bez obsahu. Ked’ze tato
metoda vel'mi zjednodusene chapala psychické mechanizmy ¢loveka, objavuje sa nova
kodovo-poznavacia metoda (cognitive code-learning theory), ktora zaznamenava navrat
k uvedomelému uceniu sa. Jazyk skiima ako kéd, ktorym sa mozno dohovorit’a proces
ucenia sa poklada za ziskanie uvedomelej kontroly cudzieho jazyka. Kodovo-
poznavacia metoda zdorazinuje vztah vypovede k situdcii, odstranuje dril. Svoj ciel’
vidi vo vypestovani pevnych navykov, ale najmé v snahe naucit’ sa tvorivo pouzivat’
jazyk.

Po roku 1948 doslo k preruseniu kontinuity a informovanosti medzi nasim Skolskym
systémom a systémami vo vyspelych demokraciach. Nase Skolstvo sa dostalo do
izolacie, bolo direktivne riadené z jedného centra, vyznacovalo sa jednotnostou,
uniformitou.
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Vo vyssie spominanych Statoch mal vplyv na utvéaranie réznych didaktickych
koncepcii cely rad filozofickych, pedagogickych, psychologickych teorii. Vysledkom
je mnozstvo koncepcii vzdelavania, ¢asto navzajom sa vylucujucich, popierajucich
ucinnost’. Su to koncepcie behavioristické, nabozenské, informacné, humanistické
atd’.

Najvyraznejsie sa vsak na celej filozofii skolskych systémov podpisali:

- perenializmus
(podporovala sa myslienka osvojit’ si ve¢né pravdy, obsiahnuté vo ,,velkych
knihach®, tato filozofia vychovy mala zabezpecit’ americkym obcanom
gramotnost)),

- esencionalizmus
(cielom vzdelania je stabilita spolocnosti, doraz sa kladol na vedomosti
a zrucnosti z klasickych vednych disciplin),

- progresivizmus
(faziskom vzdelania st potreby a zaujmy dietata, zdoraziovala sa aktivita
a samostatnost’),

- existencionalizmus
(zdoraznovanie jedinecnosti a neopakovatelnosti jedinca, humanizacia
vzdelavania).

Po uverejneni spravy Federalnej komisie pre zdokonalovanie Skolstva v USA,
ktora konstatuje alarmujtci stav, vystipil vtedajsi prezident G. Bush s programom
,~<Amerika 2000, v ktorom zhrnul Glohy amerického Skolstva do niekol’kych tloh:

- zlepsit’ a posilnit’ systém predskolskej vychovy,

- zlepsit’ troven vyucovania materinského jazyka a prirodnych vied,
- zabezpecit' gramotnost’ vsetkych obcanov,

- zdokonalit’ vyuCovanie matematiky a prirodnych vied,

- odstranit nasilie a drogy zo skol.

Hoci tu nendjdeme zmienku o vyucovani cudzieho jazyka, sucasné trendy
podporuju aj poziadavku cudzojazy¢nej kompetencie.

Vychadzajlic z taxonomie Bloomovych vzdelavacich ciel'ov (znalost’, porozumenie,
aplikacia, analyza, hodnotenie) a uplatitujiic znamu tézu J. Deweya: dieta je slnkom,
okolo ktorého sa otacaju vychovné prostriedky, konstatujeme, Ze rovnako dolezita je
otazka metod, teda ako, ale aj otazka obsahu, teda ¢o.

Didakticky systém cudzojazycného vyucovania je postaveny predovsetkym na
aktivite ziaka a postupnosti jednotlivych krokov.
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Tejto poziadavke zodpoveda aj moduldrny systém vyucby. Pod pojmom modul sa
rozumie urcity celok (lekcia, téma) a modularne usporiadanie je uéivo urc¢itého typu
Skoly, kurzu a pod.

Absentuje tradiéné delenie na hodiny, resp. iné vyucovacie jednotky. Ucitel’ sa
musi oboznamit’s obsahom modulu a musi vediet’, aku ¢asovt dotaciu ma k dispozicii.

Modularny systém vyucovania je vlastne postupné osvojovanie si uciva
jednotlivych modulov. Filozofia tohto systému je zaloZena na stavebnicovom efekte.
Dokonalé osvojenie predchadzajiceho modulu predpoklada zvladnutie d’alSieho.

V roku 1938 sa realizovala v USA prvykrat metoda brainstormingu (brain — mozog,
storm — burka). Tvorca tejto metody Alex F. Osborn vychadzal z premis:

- produkciu napadov treba oddelit’ od ich hodnotenia,
- kvantita vyvolava kvalitu,
- vyuzitie synergetického efektu.

Resumeé tejto metody obsahuje - zakaz kritiky napadov,
-uvolnenie fantazie,
- produkciu kvantity napadov,
- vzajomnu inspiraciu,
- rovnost’ Ucastnikov.

Existujti rozne alternativy brainstormingu:

- brainwriting (pisany),

- pingpongovy,

- hobo metdda (s etapou samostudia).

Gordonova metdda je variant brainstormingu, ktorej cielom je vytvorit jedno, ale
originalne riesenie.

V povojnovej zapadnej pedagogike je najvyznamnejSia audiooralna
a audiovizualna Struktirne globalna metoda. Preferované st poziadavky dospelych
zaujemcov o studium cudzich jazykov v désledku migracie obyvatel'stva.

Jednou z dolezitych stratégii Rady pre kultirnu spolupracu pri Eurdpskej rade je
podpora vyucovania cudzich jazykov v zaujme svetového dorozumievania. V USA
vznika po vojne naliehava potreba vyucby cudzich jazykov (eurdpske a azijské) za
ekonomickym, vojenskym i politickym Gc¢elom. Kultirne poslanie znalosti cudzich
jazykovuz nie je jedinym ciel'om. Hlavnym cielom vyucovania cudzieho jazyka, ktory
by zodpovedal americkému idedlu, bolo ¢itanie. S podporou Rockefellerovej nadacie
sa zrodil program ASTP (Army Specialized Training Program), t. j. program pre intenzivne
studium cudzich jazykov.
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V USA bola vytvorena aj d’alsia inovacna kooperativna metéda, ktorej zakladom
je tvorba malych skupin. Jej ¢lenovia pracuji na zéklade rovnopravnosti a spoluprace.

Systém dokonalého osvojenia u¢iva — metodu mastery learning vytvoril v USA
v roku 1968 B. S. Bloom a rozvinul juJ. H. Block. V si¢asnosti je to najrozsirenejsia
koncepcia vyucovacieho procesu na vsetkych stupnoch skol v USA.

Vychadza sa z predpokladu, ze kazdy ziak ma rézny typ pamiti, preto kazdy
potrebuje rozny &as na osvojenie si u¢iva. Ziaci maju dostatok ¢asu, metody i formy sa
prispdsobujt individualite ziaka, tak si dostatocne pevne osvoja obsah mastery. Ak
ziak nedosiahol pozadovanu Groven mastery, nedostatky sa ihned’ odstrafiuju v podobe
korektivneho mastery.

V ostatnom ¢ase sa zvysil zaujem o tzv. PSI (Personalized System of Instruction),
znamy tiez pod nazvom Kellerov plan. Je to variant individualizovaného vyucovania,
kedy si ziak voli tempo, miesto i metdody ucenia. U nas je praktizovany formou
korespondencnych jazykovych kurzov alebo individualnym stidiom jazykov.

Autorka ITV (Integrované tematické vyucovanie) Susan Kovalikova svojou
koncepciou znegovala tradi¢na formu triedno-hodinovo-predmetového vyucovania.
Ucivo sa integruje okolo Ustrednej témy a je predmetom zaujmu cely Skolsky rok.
Tému si voli ucitel’. Chyba hodnotiaci (zndmkovy) efekt, cielom je schopnost aplikécie
uciva.

Metdda Four Multiple Approach to Teaching je u nas ozna¢ovana ako metdda
4MAT. Vyvinula ju Bernice McCarthy v USA v roku 1972. Podl’a spdsobu prijimania
informacii (vnimanie, pozorovanie, myslenie, aktivny pristup) bol vytvoreny 4-
kvadrantovy model:

- ziak hl'ada zmysel, chce mat’ systém, pyta sa preco;

- ziak hlada fakty, je detailista, pyta sa €o;

- ziak je zvedavy ako javy a veci funguju, pyta sa ako;
- ziak aplikuje poznatky, pyta sa, €o to mozZe sposobit’.

5.2 Vplyv ruskych didaktikov na moderné vyucovacie koncepcie

Zaciatkom 20. rokov nasho storocia zaznamenalo Rusko priliv cudzincov, ktori
rusky jazyk neovladali. Na zaklade tohto faktu mozno rozdelit’ vyvoj metodiky na
niekol’ko etap.

Prva etapa je spdta s utvaranim katedier a oddeleni ruského jazyka pre cudzincov
na tzv. Komvuzach, ¢o boli v podstate komunistické univerzity pre pracujucich,
narodnostné mensiny a cudzincov. Adepti s niz§im stupniom ovladania rustiny si na
tychto univerzitach zdokonal'ovali svoje jazykové znalosti, zameriavali sa na jej praktické
ovladanie. Z recovych zruénosti prevladalo hovorenie a Citanie podl’a odbornosti
uchadzaca. Uprednostiiovala sa priama metéda vyucovania. Neskor v 30. rokoch sa
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preferovala aj kombinovana metdda, zohl'adiiujiica i princip uvedomelosti ucenia.
Vyuéujici sa vo svojich postupoch opierali o metodicky systém L. V. S€erbu, ktory
teoretické vychodiska rozpracoval v praci ,,Kak Hazo n3y4ats HHOCTpaHHBIC SI3BIKU
(1929).

Vyucovanie sa za¢inalo ivodnym fonetickym kurzom (priblizne 1 mesiac), v ktorom
sa adepti zoznamili s fonetickym systémom jazyka. Zakladnou metodou bola imitacia
a opakovanie zvukov, slov, slovnych spojeni. Nova lexika sa spristupiiovala vykladom,
gramatika bola prezentovana paralelne. Konstatuje sa, ze v 20. az 40. rokoch sa
sformovali zaklady metodiky vyucovania ruského jazyka ako cudzieho jazyka,
rozpracovali sa principy i metody vyucovania.

Druha etapa sa zacala po skonceni vojny v roku 1945 vyvojom metodiky ako
samostatnej pedagogickej discipliny. Vaznym nedostatkom bola absencia didakticke;j
literattry orientovanej na rusky jazyk, ako na cudzi jazyk. L. V. S¢erba pokracuje vo
svojej snahe zefektivnit’ proces vyucby cudzich jazykov vo svojej praci,,[IpenogaBanue
MHOCTPAHHBIX SI3BIKOB B cpenHelt mikone™ (1974).

V tomto snazeni dolezit ulohu zohrali V. V. Vinogradov, S. G. Barchudarov, I. M.
Pul’kinova a i., ktori zdoraznili niekol’ko vychodisk pre vyucovanie cudzieho jazyka:

- podporit’ vydavanie uc¢ebnic podl'a odbornej orientécie,

- prakticky orientovat’ cudzojazyéné vyucovanie,

- podporovat komplexny rozvoj reovych zrucnosti,

- podporovat’ intuitivau a uvedomentt metédu vyucovania.

Za d’al$iu etapu rozvoja ruskej metodiky mozno oznacit’ 60. roky. Vznikali tzv.
noziaky (IIOAroTOBHUTEINbHBIE (hakyinsTeThl)’’, o bol typ jazykovej pripravy pre $tadium
aj nejazykového odboru. V roku 1960 vznikla v Moskve Univerzita druzby narodov P.
Lumumbu s cielom pripravy jazykovo zdatnych odbornikov z Azie, Afriky, Latinskej
Ameriky, v roku 1966 sa pri Moskovskej statnej univerzite otvara Vedecko-metodické
centrum ruského jazyka a v roku 1974 Statny institat ruského jazyka A. S. Puskina
v Moskve.

V roku 1967 bola zalozena Medzinarodna asocidcia ucitelov ruského jazyka
a literatury (MAPRJAL), ktorej prvym prezidentom sa stal uz spominany V. V.
Vinogradov. Tieto roky su spété s menami vyznamnych metodiciek: G. J. Rozkovova,
O. P. Passudovova, N. M. Lariochinova (st autorkami prace ,,MeTo/mka rperosaBaHus
PYCCKOro s13bIka HHOCTpaHam™, 1967).

V didaktike sa zacali uplatiiovat’ prvky psycholingvistiky B. V. Belajeva (,,Ouepkn
TI0 TICUXOJIOTHH 00y4eHHsI HHOCTPAaHHBIM si3bikam™, 1965), A. N. Leontjeva, V. A.
Artomova, A. A. Leontjeva, I. A. Zimnej, N. I. Zinkina. Zna¢ny vplyv na didaktiku

7

pripravné fakulty (prekl. H. B.)
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cudzich jazykov mala Gal’perinova tedria ,,ioaTamHoro (hOpMUPOBAHKS YMCTBEHHBIX
nedcTBui .}

Okrem uz spominanych metod velky vyznam sa pripisoval audiovizuélnej
a audiooralnej metode, a taktiez programovému vyucovaniu. Tuto etapu uzatvara
a zaroven novu otvara I. Medzinarodny kongres MAPRJAL (1969).

Pre rozvoj metodiky ma vel’ky vyznam vznik vydavatel'stva ,,Pycckwii s3p1k* v roku
1974.

Metodicka koncepcia je vyrazne formovana a ovplyviiovana psycholingvistikou.
Modifikuje sa uvedomeno-praktickd metoda, ktora nepriniesla zelany vysledok:

- uprednostiuje sa Ustna komunikacia,
- gramatika je prezentovana na modelovom systéme.

Z meto6d pretrvavaju audiolingvalna a audiovizualna, zacinaju sa uplatiovat’
intenzivne metody (sugestopedickd). Vyznamné metodické prace napisali T. A.
Korol'ovova, V. G. Kostomarov, O. D. Mitrofanovova.

V stcasnosti vznikaju nové tendencie v oblasti cudzojazy¢ného vyucovania, ¢o
je spité s vyvojom masmedialnej politiky, elektronickych nosicov informacii,
s tendenciou globalizacie vzdelania, a preto mnohé metddy koresponduju s vyuzivanim
didaktickej techniky (videoprogram, PC program, CD-ROM, TV program).

Ovladanie cudzieho jazyka vychadza z predpokladu formovania jazykove;j
kompetencie uciacich sa, ktora zahina ovladanie jazyka v roznych situaciach. Uplatiuje
sa princip aktivnej komunikativnosti, pricom recova ¢innost’ nie je len cielom, ale
1 prostriedkom na dosiahnutie ciel’a. Tejto problematike sa venuje renomovany metodik
J. 1. Passov (,,Teopernueckre 0CHOBBI 00y4YeHHsI HHOSI3BIYHOMY ToBOpeHH0™, 1983
a ,,OCHOBBI METOIKH O0yUCHHS HHOCTPAHHBIM si3bIKam™, 1977).

K najvyznamnejsim stic¢asnym metodikom, prezentujucim svoje didaktické
koncepcie na IX. Medzinarodnom kongrese MAPRJAL (1999) patria:

J. 1. Passov (venuje sa cudzojazycnému vzdelavaniu na principe dialogu kultur),

- 0. D. Mitrofanovova (venuje sa lingvodidaktickym tendenciam a prognézam
v oblasti cudzojazy¢ného vyucovania),

- A. N. S¢ukin (venuje sa metédam vyucovania ruského jazyka ako cudzieho

Jazyka),

V. V. Vorobjev (venuje sa lingvokulturologii),

- T. V. Vasilievova (venuje sa problematike vyucovania ruského jazyka ako

cudzieho na nejazykovych vysokych skolach),

T. I. Popovova (venuje sa Standardizovanym testom a metodike hodnotenia),

etapovité formovanie rozumovych ¢innosti“ (prekl. H. B.)
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- Z.N.]Jjevlevova (venuje sa metodickym otazkam vyucovania gramatiky),
- V. G. Kostomarov,

- N.S. Vlasov,

- L. B. Trusinova,

- L. L. Bim (venuje sa teorii tvorby ucebnic).

5.3 Rozvoj cudzojazy¢nych metéd v byvalych socialistickych Statoch

V skolskom systéme socialistickych $tatov bola zakladnou poziadavkou zasada
uvedomelosti, cielom vSestranne harmonicky rozvinutd osobnost’, ¢o zakonite
podmienovalo rozmanitost’ metod.

Pri tvorbe inovacnych metoéd vyucovania cudzich jazykov sa nadvédzovalo na
tradiciu priamej metédy a na rozvinutt teoriu oralnej metédy E. Palmera. Pochopitelne,
vyvoj v oblasti vyucovania cudzieho jazyka sa neuberal rovnako, ale v zavislosti od
podmienok a tradicii.

Pol’ski didaktici (W. Galecki, A. Brzezki) uprednostiiovali Struktirne modely a rozvoj
komunikécie, rovnako ako vychodonemecki metodici O. Hermenau, K. Glnther,
H. Hellmich, W. Apelta i.

Sugestopédia, vypracovana bulharskym psychoterapeutom sa v kratkom case
rozsirila do mnohych Statov a dovolava sa psychologickych podnetov, ktoré maja
stimulovat’ ziaka k vykonu.

Vyucba v byvalom ZSSR bola v 40. a 50. rokoch zamerana na gramaticko-
prekladovii metodu. Podl’a tejto metddy ziskali cudzojazycné vzdelanie viaceré generacie
filologov —rusistov. Pretoze v§ak negarantovala vysoku uroven praktického ovladania
jazyka, bola doplnena o nové poznatky a prezentuje sa pod nazvom uvedomeno-
porovnavacia metéda. Najvicsiu ulohu v jej formovani zohral L. V. S¢erba so svojimi
stipencami A. A. Mirol'ubovom, D. V. Arakinom a i.

Uvedomeno-prakticku metédu preferuje B. V. Bel'ajev, A. A. Leontjev, V. G.
Kostomarov, O. D. Mitrofanovova, J. I. Passov, I. L. Bim a i.

Komunikativnu metédu ako reakciu na nedostatocnost’ praktickej orientacie
stcasného smerovania predlozil J. I. Passov a jej psychologické zaklady sformulovala
I. A. Zimnaja. Tak vznikol komunikativno-¢innostny pristup k uceniu. Podstatou tohto
pristupu je ovladanie recovych zru¢nosti v roznych formach komunikacie.

V nasej krajine sa po vojne zretel'ne uplatiiovala sprostredkovana metoda (J. O.
Hruska). Bol to akysi kompromis medzi priamymi a nepriamymi metoédami. V 50. rokoch
sa vyucovanie orientuje k uvedomeno-porovnavacej metode, ktora bola zalozena na
uvedomelosti a systematickosti. Osnovy plnili formativne ciele, komunikativny ciel’
bol nedostatoéne prezentovany. Komunikativnost’ sa dostdva do nasSich kol spolu
s audiooralnou metodou.
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Didaktika cudzich jazykov ma u nas silnu zakladiiu, ¢o dokazuju vyznamni autori,
ako V. Mathesius, B. Trnka, J. Vachek, L. Kopecky, B. Havranek, J. Hendrich a i.

Stucasné tendencie sa vyznacuju Usilim o integraciu metodickych prvkov, ktoré sa
v praxi osvedcili, hoci v minulosti ich ¢asto pokladali za nezlucitel'né. Priznacné je aj
Gsilie o skibenie modernych metod s vyucovacimi formami tak, aby sa dokézala platnost
tvrdenia, Ze proces vyucovania nie je len proces odovzdavania vedomosti, ale je aj
zlozity, tvorivy proces.

5.3.1 Lozanovova metoda

Charakteristickou ¢rtou Lozanovovej metddy je vyuzitie zlozky skupinovej
psychoterapie, hlavnou zasadou je uplatiovanie hravosti v situdciach jazykovej
komunikacie a psychicky, ale aj fyzicky relax. Podl'a tejto metody sa vyucuje tak
»sugestivne®, Ze uciaci sa su od zaciatku kurzu presvedceni o kladnom vplyve ucenia,
pricom ucitel'ovi ostava jeho autorita.

Metdda sugestopédie garantuje osvojenie si 5000 lexikalnych jednotiek za 3
mesiace (obvykla dizka trvania kurzu), z toho 90 % aktivne. V trojdiovom pripravnom
obdobi, ktoré sa este nezapocCitava do kurzu, sa zistuju schopnosti a predpoklady
ucastnikov, ich vykonnost, schopnost’ sustredenia i podriadenia sugescii.
Z psychologického hladiska je potrebné vyvolat u frekventantov doveru k ucitel'ovi
i pouzivanej metde, ako i vzajomné poznanie sa. Uvodny kurz trva 8 dni, u&astnici st
rozdeleni do skupin po 8—12 ¢lenov, sedia v pohodlnych kreslach bez psychologickych
bariér (v polkruhu bez stolov), kazdy sa predstavi fiktivnym menom, povolanim, vymysli
si adresu bydliska v krajine, ktorej jazyk sa uc¢i. Tym sa vyhne spolocenske;j
konvencnosti, odburavaju sa bariéry veku, spolocenského postavenia a pod. Za 8 dni
Stadia (32 hodin) sa ucastnik kurzu oboznami auditivne s cudzim jazykom, natrénuje si
reCové organy na vyslovnost’ a ovladanie hlasok.

Pravidelné vyucovanie sa zacina 9. deil v dvojdiovych cykloch. Vyucba sa zacina
vykladom textu, ktory obsahuje slovnll zasobu. Z reCovych zru¢nosti sa uplatiuje
posluch a hovorenie. Pribeh (text) sa reprodukuje, pozornost’ je teda zamerana na
obsah, nie na formu. Ugastnici kurzu obmietiaji vety, opakuji, dramatizuji text.
Gramatika je vysvetlena na konci fazy, Cast’ Gryvku sa prepiSe z ucebnice.

Dalsia fiza nesie nazov ,stretnutie na koncerte“, pretoze Lozanov zaviedol do
svojej metody jej podstatnti zlozku — hudbu. V jej sprievode uéitel’ opakovane cita
text, pricom vzdy s inou intondciou. Skusenosti ukazali, ze na ucastnikov vplyva
najlepsie instrumentalna hudba z 18. storocia. Po ,koncerte* nasleduju dve fazy
preberania uciva, pricom druha faza sa presuva do druhého dna. Tak vznika priestor
i cas aktivne si zapamétat’ ucivo, vytvorit navyky na zautomatizovanu jazykovu
¢innost.
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Na fixovanie sltizia rozne metody:

- interview,

- Citanie Uryvkov,

- prednes naspamaét,
- dramatizacia,

- atd.

Tejto Cinnosti je venovany druhy den — ucivo sa aktivizuje na vysSej urovni.
Utastnici kurzu inscenuji novy text, v ktorom vyuziji nauéené zvraty, slova, slovné
spojenia. Toto uc¢ivo vyjadruje len novy obsah v novych vetach. Cely cyklus je
vyplneny aktivitou ucastnikov (jazykovou, rozumovou, pohybovou). Kurz prebicha
bez domacich uloh a konéi praxou v hoteli, v cestovnej kancelarii, v reStauracii.

Podstatou sugestopedickej metody je odstraniovanie strachu, ¢im sa uvolnia
vSetky skupiny svalstva, zapojeného do procesu artikulacie. To umoznuje ucitel'ovi
rozsirit’ svoj vplyv a uéivo z intelektualnej do citovej oblasti. U¢innost’ Lozanovovej
metody sa zvysuje tym, Ze:

1. spdsobuje fyzické i psychické uvolnenie frekventanta,

. mobilizuje k vSestrannej aktivite a zapaja do vyucovacieho procesu celtl ziakovu
osobnost’,

. umelo navodzuje vhodné jazykové (komunikacné) situacie,

. vyuziva uvedomelé vnimanie i podvedomie,

. na fixaciu st vyuzivané rézne zmyslové kanaly,

. podporuje vsetky re¢ové zrucnosti,

. zabezpecuje intenzivne ucenie.

N
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Cely proces ucenia este urychlime, ak sa podari prekonat’ bariéru materinského
jazyka. Dospely uciaci sa musi tito bariéru prekonat’ pri plnom vedomi. Najmarkantnejsie
sa tento proces prejavuje pri osvojovani prvého cudzieho jazyka. Stadiom dalsich
jazykov definitivne prekonava bariéry materinského jazyka.

5.3.2 Vplyv behaviorizmu na didaktiku vyucovania cudzich jazykov
Behaviorizmus ako mechanicky smer v psychologii vyrazne ovplyvnil tedrie
vychovno-vzdelavacieho procesu. Jeho zakladatel’ J. B. Watson za zaklad svojej teorie

poklada vonkajsie pozorovatelné objekty spravania, z coho vyplyvaju aj metody
vyskumu, ktorymi st pozorovanie a experiment.
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Behavioristicka psychologia vyrazne ovplyvnila koncepciu audiooralnej metody
v rovine jej prili§ mechanického charakteru. Mechanické ucenie jazykovych struktar
obmedzovalo, az brzdilo komunikaciu, tvorivost’ a kreativitu. MozZno konstatovat’, ze
audiooralna metdda bola cela zalozena na psychologickej tedrii behaviorizmu,
audiooralne cvicenia vSak nie st jedinym sposobom osvojovania jazykovych Struktar
cudzieho jazyka a mechanicky pristup nasiel tiezZ svoju opoziciu v kognitivnej metode,
predznamenanou teoriou generativnej gramatiky. Vychadzajic zo zakladnych
behavioristickych postulatov, je re¢ povazovana za verbalne spravanie, reakciu na
podnet. Mozno si ju osvojit’ neustalym opakovanim jednotlivych stimulov a reakcii,
ktoré vedu k vytvoreniu neuvedomelych navykov. Takto pochopené osvojovanie si
cudzich jazykov vylucilo do zna¢nej miery rozumové schopnosti ziaka, obmedzilo jeho
intelektualnu aktivitu, uprednostnilo mechanicky dril.

V 60. rokoch doslo ku kritickému zhodnoteniu behavioristickej koncepcie
osvojovania si cudzich jazykov. V aplikovanej lingvistike bola vypracovana metdda
analyzy chyb v jazykovych vykonoch Ziaka, ktora mu umoznila sledovat’ a ovplyviovat’
jeho stratégiu ucenia.

Behaviorizmus povodne povazoval ucenie za jednoduché napodobiiovanie
a opakovanie viet a konstrukcii dovtedy, kym sa nestant pevnou sticast'ou jazykového
systému. Ako reakcia na tto tedriu posobi Chomského tedéria vrodenych
predpokladov. Chomsky predpoklada u dietat’a urcité ,,zariadenie na osvojovanie
jazyka“ (v angl. tzv. ,,LAD"). Aby toto zariadenie fungovalo, staci pocuvat prirodzeny
jazyk. V neskorsich pracach Noam Chomsky tento pojem nepouziva, ale vrodené
predpoklady nazyva univerzalnou gramatikou. Osvojenie jazyka funguje len vtedy, ak
je stimulované vo vhodnom ¢ase, inac je vyvin jazyka t'azky a obmedzeny.

5.4 Slovenska a ceska didaktika v cudzojazy¢nom vyucovani

Rusky jazyk ma v nasej Skole Statit povinne voliteIného jazyka, rovnako ako
ostatné cudzie jazyky — anglictina, nemcina, francuzstina a i. Po zmenach v nasej
spoloc¢nosti na zaciatku 90. rokov doslo k rekonstrukcii cielov, obsahu a metod
vyucovania cudzich jazykov. Sticasne bola rozpracovana nova koncepcia jednotlivych
filologickych disciplin, planov a programov. Rusky jazyk straca vysostné postavenie
v hierarchii vyucovacich predmetov a teoreticky sa stava jednym z rovnopravnych
cudzich jazykov.

V praxi to znamenalo najprv odmietnutie ruského a nasledne absolutizaciu
anglického jazyka. Metodici ani jedného jazyka neboli na takyto vyvoj pripraveni.

V ruskom jazyku to znamenalo pripravit’ koncepciu vyucovania pociatocného
studia rustiny r6znej vekovej kategorie, teda nielen od 4., resp. 5. ro¢nika zékladnych
skol, ako sa vyucba dovtedy realizovala, a v ostatnych cudzich jazykoch zasa pripravit
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metodiku a uc¢ebnice pre nizsie ro¢niky zékladnych $kol. RieSenim tychto otazok sa
zaoberali metodické centra, katedry rusistiky pedagogickych a filozofickych fakult.
Velky dopyt je po ruskych ucebnych textoch a materialoch z oblasti obchodu,
manazmentu, biznisu, turizmu, ¢o si vyziadala zmena ekonomiky, politiky, planovania
i riadenia spoloc¢nosti.
Metodici stali pred délezitymi otdzkami. Mali zabezpecit moznost’:

- komunikativnej orientacie pri vyucovani cudzich jazykov,

- koordinacie funkcionalneho a systémového pristupu k jazykovému materialu,
- motivacie,

- individualneho pristupu na vyucovani,

- variability metodickych postupov,

- vekovej osobitosti uciacich sa,

- kognitivnych stratégii,

- osobnostnej charakteristiky uciacich sa.

V rokoch 1996-1999 bola vydana ucebnica ,,Pagyra“ autorov S. Jelinka, J.
Folprechtovej, R. Hiibkovej a H. Zofkovej. Jej su¢astou je pracovny zosit, metodicka
prirucka a audioprogram. Ucebnica je postavena na komunikativhom principe
vyuCovania, opiera sa o materinsky jazyk, akcentujuc motivacné
a vSeobecnovzdelavacie aspekty. Ucebny komplex je urceny Studentom strednych
$kol, ktori s vyucbou rustiny zaéinaju.

V roku 1996 bola strednym $kolam na Slovensku ponuknutd uc¢ebnica autoriek E.
Kollarovej, L. B. Trusinovej —,,Bctpeun ¢ Poccueii, jej druha cast vysla v roku 1998.
Obidve vychadzaju z lingvokulturologického zéakladu so silnym akcentom aplikacie
principu ,,jazyk cez kulturu, kultiru cez jazyk*.

E. Kovacikova a V. Glendova st autorkami uéebnic a metodickych priruciek pre
zakladné skoly.

V. Barnet, Z. Klikarova, N. Turkova, J. Vackovéd a G. A. Zolotovova vydali v roku
1997 Rustinu pro pokrocilé a o dvaroky neskor D. Bréakova, V. Mistrova a N. Arapova
Rusku konverzaciu.

Cudzojazycné katedry kazdoro¢ne organizuju seminare a konferencie, na ktorych
su prezentované didaktické otazky vyucovania. Z didaktikov germanistov spomenme
E. Ehrgangovi, z anglistov a amerikanistov R. Repku, E. Tandlichov.

Alternativne pedagogické systémy i teoretické otazky metodiky su predmetom
zaujmu L. Riesa; teoriou ucebnic a otdzkami individualizacie vyucovania sa zaobera S.
Jelinek a R. Purm; nové koncepcie vyucby cudzich jazykov rozvija vo svojich pracach
R. Chodéra.

J. Hendrich, I. Rochowanska, E. Benes sa venuju vseobecnej problematike
vyucovania cudzich jazykov.
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V. Cicha je autorom Metodiky ruského jazyka — ucebnice pre ucitel'ov ruského
jazyka; L. Rejmankova vo svojich pracach vyzdvihuje uplatiovanie principu
komunikativnosti; J. Vesely ma siroky diapazon zaujmov od problematiky a analyzy
chyb, cez profil ucitel’a cudzich jazykov k reCovym zru¢nostiam.

Na Slovensku sa najvyznamnejsie podpisali pod metodiku M. Rohal’ so svojou
lingvodidaktickou interpretaciou komparativneho popisu slovenskej a ruskej lexiky
a technologiou vyucovania cudzich jazykov. M. Sotak sa vo svojich kapitolach z tedrie
vyuéovania ruského jazyka venuje postaveniu tohto jazyka v spolo¢nosti u nas i vo
svete. R. Betak je autorom viacerych u¢ebnych textov pre posluchacov rusistiky, ako
i ucebnic pre zakladné skoly.

54



6 MODERNE VYUCOVACIE KONCEPCIE

6.1 Sucasné alternativne a progresivne metody

Na inzertnych strankach novin alebo Casopisov sa mdézeme Casto stretniit’ so
sugestivnym textom reklamnych ponuk, ktoré 1dkaju takmer neodolatel'nou ponukou.

Slubuju za jeden tyzden (tri, pat’ alebo desat’) osvojenie si cudzieho jazyka na
urovni beznej (odbornej, hovorovej, atd’.) komunikacie. Nasim zamerom nie je skumat,
nakol’ko vierohodné a nakol'’ko komercné su tieto ponuky, nas zaujimaju metody, ktoré
sa na takychto rychlokurzoch pouzivaju.

Novy a rychly spdsob osvojovania si cudzicho jazyka je oznadovany ako
superlearning. Tento pojem zaviedli americké autorky S. a N. Ostranderové a L.
Schroederova, ktoré vydali prvi publikaciu o sugestopédii. Tato metoda je Gcinna, ak
prinasa radost’, zabavu, a ked’ sa uciaci zucastnuje na vyuc¢ovani emocionalne
angazovany.

Zo slov sugescia a pedagogika sa vytvoril novy termin sugestopédia. Tato vyuziva
sugestivne pochody, ktoré vnikaju do sféry vedomia a ukladaji sa v hlbsich vrstvach
udskej psychiky. Kazdy ¢lovek ma obrovské zdroje dusevnych rezerv. Niektoré zdroje
uvadzaju az 90 %. Superlearning si kladie za ciel’ odhalit tieto rezervy.

Vela ziakov ma o uceni negativnu predstavu, musia prekonavat” emocionalnu
blokadu, ucitel’ musi zaporné sktsenosti nahradit’ pozitivnymi, t. j. desugerovat’. W.
H. Stark (1994) rozlisuje tieto prostriedky desugescie:

- pozitivno-sugestivna atmosféra (rozmiestnenie lavic, osvetlenie, akustika),

- infantilizacia (navodenie takého spravania, ktoré evokuje zvedavost, istotu,
pohodu),

- autorita (zbavenie strachu, tizba po poznatkoch),

- dvojita rovina (re¢ tela, neverbalne prostriedky a obsah vypovede musia byt
v stlade).

Kazdy den je ¢lovek konfrontovany so zaplavou informacii. Niektoré si pamédtame
kratko, len par sekund, iné dlhsie. Deje sa tak preto, lebo rozliSujeme tri druhy pamati:

1. ultrakratku,
2. kratkodobu,
3. dlhodobu.

Pri metdde superlearningu vyuzivame predstavivost’ u¢iaceho sa a vsetky tri druhy

pamiiti. Vychodiskom byva prevazne zivy dialogizovany text. Pracuje sa podl'a vopred
vypracovaného a premysleného planu, ktory zahfna:
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1. vymedzenie uéiva (lexika, ucebnica, obsah; ucebnice su koncipované
dvojjazycne s textom ciel'ového i materinského jazyka),

. spracovanie ramcového pribehu (osoby, téma),

. Strukturalizaciu jednotlivych pribehov (detailizacia),

. Casové planovanie,

. denny plan.

[ I "N US I 9}

Oprava chyb nesmie blokovat’ ziakovu radost’ z ucenia, znizovat’ motivaciu.
Podmienkou superlearningu je navodit’ atmosféru uvolnenej koncentracie, aby ziak
vnimal informaciu obidvomi mozgovymi hemisférami, pretoze pri tradi¢ne ponimanom
uceni vnima len 'avou, t. j. racionalne a logicky uvazujicou polovicou.

Stav uvol'nenej koncentracie sa dosahuje hudobnymi motivmi, zariadenim ucebne,
odstranenim bariér medzi ucitelom a ziakmi (lavice, stoly), pouzitim modernych
prostriedkov (flip-chart, poster, CD-ROM)), interakciou (kvalitnymi vztahmi medzi
ucitelom a ziakom).

Uvol'nena bezstresova atmosféra je zékladnou poziadavkou pre metodu ucenia
v spanku. Ide o druh superlearningu, ktory sa realizuje Specialnou aparaturou
brainLight. Vo svete sa na tito metodu spoliehajii manazéri, Sportovci, ktori chcu
zvladnut’ jazyk bez stresov a v kratkom case. BrainLight vysiela frekvencie, ktoré
prenesu l'udsky mozog do stavu alfa a théta, stavu, v ktorom sa dosahuju najvyssie
schopnosti myslenia, vykonnosti, uvol'nenia a meditacie. Vel’ky vyznam ma priprava
psychologa, ktory nauc¢i zaujemcov o cudzi jazyk touto metodou autogénny tréning.
To je cesta ako sa dostat’ do hladiny alfa.

Stcast'ou vyucby je relax a nacuv. To je Cas, kedy sa do 'udského podvedomia
dostavaju nové slova, frazy, konstrukcie v cudzom jazyku. Uc€iaci sa ma na ociach
neprichl’adné okuliare, v nich st dve svetelné diddy pracujuce na frekvenciach od 7
do 14 Hz. Cez sliichadla sa k u¢iacemu dostavajii nové poznatky a informacie. Tato
metoda je striedand v pravidelnych intervaloch s klasickou vyucovacou jednotkou.
Jej sticast’ou je fyzicky tréning a etapa fixacie (napr. pocuvanie nahravok pri réznej
¢innosti). Intenzivne kurzy vyuzivajuce I'udské podvedomie nie su vhodné pre I'udi
trpiacich epilepsiou, tazkymi psychickymi poruchami, po operaciach mozgu a pod.

Metodu brainLight mozno opakovat’ po viactyzdnovej pauze.

David Gruber (1992), autor metodiky rychleho ¢itania, preferuje FARMULTI met6du,
ktora spociva v prepojeni niekol’kych, navzajom vel'mi vzdialenych vednych disciplin.
Spociva v operativnom preskakovani z humanitného, resp. filozofického myslenia do
matematického, z matematického do psychologického ¢i ekonomického,
z ekonomického do neurofyziologického. To vsetko je podfarbené pedagogickym
myslenim. Tato metdda predpoklada:
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- stanovit’ si primerany ciel,

- fenomén postupnosti,

- pociato¢ny napor,

- vysoké vnutorné sebavedomie.

Téato metoda je narocna pre ucitel’a, ale efektivna pre uciaceho sa. D. Gruber
vychadza z postulatu, ze znalost nie je ciel’, ale prostriedok. Ciel’ je Gispesné jednanie
a komunikacia s l'ud’mi.

K progresivnym metédam patria aj tie, ktoré vyuzivaju korespondencné kurzy.
Zaujemca o cudzi jazyk dostane po zaplateni poplatku svojho manazéra a ten mu posiela
v pravidelnych intervaloch pracovné zosity s domacimi tlohami, tempo prace si stanovi
sam uciaci sa.

Sme toho nazoru, ze metdda skoly korespondencnych kurzov ma viac negativ ako
pozitiv.

6.1.1 Efektivnost’ a vyuZitenost’ su¢asnych alternativnych metod

Alternativne metody vznikaju ako reakcia na klasické metody, rozvijajii sa v dobe
tzv. globalizacie sveta v rovine politickej a ekonomickej. Tento fenomén poslednych
desatroci 20. storocia predstavuje revoluciu v oblasti didaktiky cudzich jazykov.
Explozia informacii, narast vedecko-technickych poznatkov, otvaranie hranic vyvolava
akutnu potrebu komunikacie, potrebu aktivne ovladat’ cudzie jazyky, pricom pozornost’
je venovana tak majoritnym, ako i minoritnym jazykom. Globalizacia nastolila d’alsi
problém v oblasti cudzojazy¢ného vyucovania, a to jeden univerzalny spolo¢ny jazyk
celosvetovej komunikacie (tato potrebu sformuloval vo svojich spisoch uz Jan Amos
Komensky), pricom od 2. svetovej vojny ma tento Statiit anglictina. V tabul’ke uvadzame
poradie najpouzivanejsich jazykov vo svete (A. Berdi¢evsky — Seminar pre ucitel'ov
ruského jazyka, Banska Bystrica, 25. 11. 1997):

Cinstina

Angli¢tina

Rustina

Spanieléina

Hind¢ina

Arab¢ina

Portugal€ina

Bengalc¢ina

O 0O N| o g &~ W N|

Nem¢ina

=
o

Japondina
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Vyber dalsich cudzich jazykov vyplyva z geopolitickych a ekonomickych
dovodov. Mnohé otazky jazykovej politiky vSak ostavaji otvorené. Dovody, ktoré
vedl uciaceho sa k potrebe osvojit’ si cudzi jazyk sa premietaji do koncepcie
vzdelavania. V didaktike cudzich jazykov existuje pluralita lingvistickych
a psychologickych koncepcii, vznikd mnozstvo osvedcenych, vyuziteInych metod
s0 ,,zaruenym* i ,,nezaviaznym* efektom. To poskytuje Siroky priestor didaktickému
pluralizmu. V skolskej praxi s klasickym pedagogickym procesom su vSak alternativne
metody casto exkluzivne, technicky nerealizovatelné a pre tradi¢nti vyucbu
nepouzitel'né.

6.1.2 Cinitele ovplyviiujuce efektivnost’ alternativnych cudzojazy&nych metod

Pri alternativnych metdédach velku tlohu zohrava hudba, ktora pod¢iarkuje
sugesciu pdsobenia, ale aj hudobnost’ cudzich jazykov, teda suprasegmentné zlozky
(dynamika, rytmus, melodia). Hudba navodzuje stav uvol'nenosti, eliminuje negativne
emocie — zabrany, strach, napétie, stres. Komunikativna dominancia ucitel’a je nahradena
jeho novou rolou manazéra facilitatora, resp. moderatora, poradcu. Mimoriadne naroky
su kladené na jeho lingvodidaktickti kompetenciu. Jeho ulohou je aj navodenie
pozitivneho psychologického prostredia a vysokého stupna motivacie, vyuzivanie
roznych technik a postupov vyucby.

Pri uplatnovani alternativnych metod sa vyuzivaji Specialne technické prostriedky,
aparaty, Casto zahrani¢nej vyucby, ¢o sa premieta do cenovych relacii kurzov. Vyucba
prebieha v Specialne upravenych ucebniach, ktoré st sucastou ubytovacieho
komplexu, resp. v Skoliacich zariadeniach. Stcast'ou technik su Specidlne okuliare,
sltichadla, auditivny, audiovizualny program, diagramy, obrazy atd’.

Osobnost” ziaka sa formuje v procese ucenia cudzieho jazyka v intenciach od
receptivnej aktivity k tvorivej komunikacnej kompetencii. O¢akava sa jeho spontanny
prejav v reakciach i konverzacii. Ziak je v centre jazykovej vyucby, uéi sa vd'aka
kooperacii vSetkych komunitnych ¢lenov. Interakcia medzi ucitelom a Ziakom sa vyvija
od zavislosti k nezavislosti, t. j. od imitacie cez rozvoj posluchu s porozumenim
k spontannemu jazykovému prejavu.

6.1.3 Sofrologia

Metodické smery koncipované mimo ramca audiooralnych a audiovizualnych
metod upust’aji od Struktarneho ponatia jazyka a priklanaj sa k funkénému pristupu
k jazyku. Zakladnou myslienkou je naucit’ ziaka cudzi jazyk tak, aby ziskal podobné
zru¢nosti ako v materinskom jazyku. Patri sem napriklad sofrolégia, vytvorena
neuropsychiatrom A. Cavedosom, ktora sa snazi o syntézu zapadnych a orientalnych
technik relaxacie. Sustred’uje sa na ovladnutie tela do takého stupna, aby sa odstranili
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zébrany pri Gistnom vyjadrovani. Ziak musi byt’ psychicky uvolneny, koncentrovany,
schopny aktivne prijimat nové poznatky.

6.1.4 Metéda celkovej fyzickej odpovede (The T. P.R.)

Autorstvo The T. P. R. metody sa pripisuje Jamesovi Asherovi (1977), ktory
vychadza z predpokladov:

1. vrodeného bioprogramu, ktory urcuje sposob pre vyvoj prvého i druhého
jazyka;

2. lateralizacie mozgu na dve hemisféry urcené pre rozlicné funkcie (l'ava hemisféra
— usudok, logika, Citanie, pisanie, konzekventné myslenie, analyza; prava
hemisféra—rozpoznavanie tvari, zrakové obrazy, priestorové myslenie, kreativita,
syntéza);

3. negativneho ovplyviovania procesu ucenia stresom.

Vyznamnu tlohu pri $tadiu cudzich jazykov zohravaju pohyby. Aby bol poznatok
ulozeny do dlhodobej paméti, mal by byt sprevadzany pohybom. Je tu ista analogia
s osvojovanim si materinského jazyka, ked’ dieta eSte nedokaze hovorit’, ale
nonverbalne vyjadruje porozumenie. Vychadzame z postulatu, ze fyzicka aktivita
redukuje stres, potom ma pohyb nielen relaxacny ucinok, ale navodzuje aj pozitivne
emocie a psychickl pohodu.

V tejto metdde sa akcentuje obsah; forma je sekundarna, gramatika sa osvojuje
induktivne, zohl'adiuje sa inhibicia, ktora ma ziak pri ucenti, pozitivna je i inkorporacia
fyzickej ¢innosti ziaka, ktora podporuje vytvaranie asociacii. Metoda je vsak vel'mi
narocna na fyzicku danost’ ucitel’a, ktory musi byt’ v neustalom pohybe a musi okamzite
reagovat, byt kreativny. V kombinacii s inymi metdédami moze spestrit’ tradicny
vyucovaci proces.

6.1.5 Vyucovanie jazyka v komunite (C. L. L.)

Metoda vznikla v roku 1972 z podnetu psychologa Charlesa A. Currana, ktory
stavia vztah ucitel’ — ziak do role poradca — klient, pretoze tento vztah je
najvyznamnejSim emocnym aspektom v procese ucenia. Metdda vyuziva spektrum
vyucovacich prostriedkov, priom uéebnica nema primarnu tlohu. Ziaci st vedeni
k tomu, aby sa zbavili zdbran v cudzojazy¢nej komunikacii. Pracuje sa v malych
skupinach, pricom proces vyucby nesie v sebe prvky stitazivosti a konkurencie. Ciele
vyucby nie st explicitne vyjadrené, neexistuje ani fixny vyucbovy postup, resp. sylaby.
Kazdy kurz CLL-met6dy ma vlastny postup, ktory vznikol z interakcie ucitel’ — ziak,
resp. poradca — klient.
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6.1.6 Ticha metoda (The Silent Way)

Pri aplikacii tichej metddy sa vychadza z premisy, ze ticho ma byt ucitel’ a hovorit’
ma ziak. V 70. rokoch ju vypracoval Gattegno. V centre pozornosti je ziakova psychika,
rozlozena do dvoch systémov — systém ucenia a uchovania uciva.

Metoda akcentuje tri aspekty:

a) ucenie je l'ahsie, ak je sprevadzané fyzickymi objektmi;
b) ucenie je l'ahsie, ak ziak sdm objavuje, tvori;
¢) ucenie je l'ahSie, ak rieSenie problémov obsahuje ucivo, ktoré si ma ziak osvojit’.

Jazykové problémy sa riesia tvorivou aktivitou, v ktorej je ziak hlavnym aktérom.
Ucitel’ pracuje so ziakmi, ziaci pracuju s jazykom. Koncepcia tichej metody reflektuje
americky Strukturalizmus a sklada sa z jazykovych Struktur.

Metoda bola podrobena kritike z dovodu neposkytovania dostatku jazykového
materialu, potlaovania imitécie.

6.1.7 Metéda ustneho pristupu a/alebo Situacné jazykové vyucovanie
Zakladné vychodiska pre aplikaciu metody su:

a) ustny prejav predchadza pisomnému,

b) cudzi jazyk je precviCovany situacne,

c) gramatika je gradovana,

d) hovorenie a posluch predchadza ¢itaniu a pisaniu.

Koncepcia vyucby predpoklada lexikalne sylaby a gradovany systém gramatiky.
Vyznam slov je vysvetl'ovany pomocou nazornych pomdcok. Pri spristupiiovani uciva
sa postupuje od imitacie k tvorivosti, priCom ciel'om su vsetky Styri reové zrucnosti.

6.1.8 Metéda prirodzeného pristupu (The Natural Approach)

Vychadza z napodobnovania sposobu, akym sme si osvojili materinsky jazyk.
Vznikla v roku 1977 a je spita s menami Tacy Terrell a Stephen Krashen, a je zalozena
na jazyku v komunikativnych situaciach bez vézieb na materinsky jazyk a bez
gramatickych analyz. Niektori autori v nej vidia synonymnu prirodzenti metodu.
Richards a Rodgers povazuju priamu metddu za totoznu s prirodzenou.

Metoda prirodzeného pristupu kladie vacsi doraz na recepciu ako na produkciu, je
vSak netradi¢na, nestandardna a nekonformna.
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Jej koncepcia predpoklada isté stadia:

1. predprodukéné (nonverbalne prostriedky),
2. elementarnu produkciu (frazy, vyrazy),
3. komunikaciu v dennych situaciach.

Této metoda je povazovana za vysoko komunikativnu, vycita sa jej vsak nepresné
(chybné) vyjadrovanie.

6.1.9 Waldorfska Skola

6.1.9.1Cudzie jazyKky vo Waldorfskej Skole

Stredné vzdelanie trva 12, resp. 13 rokov, pocas ktorych sa kazdy ziak musi naucit’
aspon dva cudzie jazyky. Koncepcia je zalozena na Rudolfom Steinerom prepracovanej
filozofickej a pedagogickej antropologii, kde vyucba cudzieho jazyka ma svoje pevné
miesto.

Prvé tri roky je ich vyucba venovana len ustnej forme. Prevazuje posluch, hry,
rickanky, ma umeleckt povahu. V 3., resp. 4. rocniku sa zacina s ¢itanim a pisanim,
s osvojovanim gramatického systému. Do 8. ro¢nika je vel’ka ¢ast’ pozornosti venovana
fenoménu porozumenia.

Vo vyssich rocnikoch Specifikom jazykového vyucovania je literarne vyucovanie,
ktoré moze vyustit’ do dramatizacie v cudzom jazyku.

6.1.10 Aktivizujice metody vyucby cudzich jazykov

Vznikli v 70. rokoch v Ustave rozvoja vysokych 8kol v CR. Pévodne boli uréené
pre vyucovanie ruského jazyka dospelych so zameranim na odborny tematicky dialog.

V 80. rokoch zacali byt spomenuté metody aplikované aj na iné cudzie jazyky.
Predpokladaju striedanie frontalnych, skupinovych a individudlnych foriem prace
(postery), pouzivanie vlastnych pomdcok, techniky ,,okrtthleho stola®, ,,tlacovej
besedy* atd’.

Pri vyucbe casto absentuju bariéry (lavice, stoly), ¢o ma nielen psychologicky
ucinok, ale ul'ah¢uje to aj mobilitu po triede. Zakladnou formou vyucby je workshop,
ucitel’ ma rolu facilitatora u¢enia. Koncepcia metod je orientovana na hovoreny prejav
a posluch v dialégu (tematickom, vecnom alebo i odbornom). Metédy spinaju
poziadavku humanizacnej pedagogiky a st pouziteI'né aj v tradicnej Skole.
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6.2 Hypnopédia

Vedeckymi vyskumami sa zistilo, ze v spanku nemozno celkom vylucit vedomie
Cloveka. Vedci sa viackrat pokusali rozvijat’ u l'udi l'ahko podlichajticich hypnoze
schopnost’ osvojit’ si v spanku text pomocou hypnozy. Po 2. svetovej vojne sa touto
metodou zacali zaoberat” Americ¢ania. Vyrobili malé poduskové ampliony, ktorymi sa
sprostredkoval posluch nahravky pocas spanku. R6znymi meraniami sa zistilo, ze vo
faze tesne pred zaspanim a pred prebudenim pristroje (elektroencefalogram a galvanicky
¢lanok) zaznamenali prudké reakcie. Tento stav zistil aj Blizni¢enko (1966), ktory potvrdil,
ze ¢lovek moze prijimat’ re¢ len v stave ,,povrchného spanku®. Pri u¢eni sa v spanku
(hypnopédia) vyuziva Blizni¢enko 4 fazy sprostredkovania uciva:

1. faza—priblizne 15 mintt pred spankom, uéiaci sa poctiva text, opakuje si vety
i jednotlivé slova;

2. faza — vysiela sa to isté ucivo, hlas sa stiSuje, uciaci sa zaspava;

3. faza — sluchova pamét uciaceho sa pracuje, rytmus na encefalograme
zaznamenava, ze spiaci u¢ivo prijima. Po tejto faze nastava spanok, uciaci sa
neprijima informacie;

4. faza tzv. raund — vysiela sa to isté ucivo, postupne sa zosilfiuje hlas, doba
trvania je asi 30 minut, spiaci sa prebudza, opakuje si ucivo.

Texty v cudzom jazyku su vSak na magnetoféonovom pase nahrané
v ,.hypnotickom*, nie prirodzenom zneni — slabiky st umelo prediZené, vety st rozbité
na skupiny slov, tempo je spomalené. Masovy experiment s u¢enim v spanku sa
uskutocnil v Dubne pri Moskve, kde sa 2000 I'udi podrobilo tejto metode. Vacsina
z nich si za 2 mesiace osvojila zaklady cudzieho jazyka, ktory sa nikdy predtym neucila
a pomocou nauc¢enych vetnych modelov sa mohla v jazyku dohovorit’. Relativne lepsie
vysledky sa dosiahli kombinaciou uéenia v spanku s priamou metédou. Stadium
cudzich jazykov metddou hypnopédie nenaslo plné uplatnenie, ale poklada sa len za
jeden zo spdsobov zapamatania si jazykového uciva, navyse je to financne, organizacne
i materialne naro¢ny program.

6.3 Cudzie jazyky a pocitace

Vyvoj v oblasti pocitacovej techniky ide bleskovym tempom. Informacie zaplavuja
nasho ziaka zo vSetkych moznych zdrojov (TV, SAT, tla¢, PC, CD-ROM, Internet),
zaroven vsak tieto informacie rychlo zastaravaju. Preto otazka — vyuzivat’ pocitace pri
vyucbe cudzich jazykov je irelevantna, lebo dnes uz na kazdej strednej i vysokej Skole
st Studentom k dispozicii vykonné pocitace, ktoré vyuzivaju na spracovanie informacii
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a tvorbu vlastnych materidlov (textové editory), na ziskanie novych poznatkov
(Internet), vymenu informacii (e-mail).

Pre ucenie pomocou pocitaca sa vo svete pouziva skratka CALL (Computer
Assisted Language Learning). Uz z nazvu vyplyva, ze bez zakladov pocitacovej
anglictiny sa nezaobideme a nedokazeme pocitace obsluhovat’. V poslednych rokoch
sa vyrazne obohatil aj slovnik novymi terminmi (surfovat’, mejlovat’, resetnut’, server,
modem atd’.). Metody v CALL patria do programu klasickej vyucby cudzich jazykov.
Patria sem:

- nacvicné programy,

- opakovacie programy,

- fixa¢né programy s velkym spektrom cvicent,

- programy s voliteI'nou odpoved’ou (multiple choice),
- doplnovanie (cloze),

- prehadzany slovosled (jumbling),

- krizovky (crosswords),

- slovné hry (word games),

- kvizy (quiz),

- atd.

Pre ucitel’a cudzich jazykov je ideélne, ak je v $kole zriadena multimedialna ucebna,
ktora by bola vyuzivana aj v mimovyucovacom Case. Implementaciou pocitacov do
vyucovacieho procesu vSak ucitel’ nestraca svoje postavenie, iba sa meni. Jeho rola je
v tvorbe, vybere i hodnoteni programov.

Internet ma Siroké vyuzitie v oblasti komunikacie, spoluprace, vyskumu,
zverejnenia, publikacie a Sirenia informacii. Jeho moznosti st takmer neobmedzené a je
zamerany predovsetkym pre podporu a Sirenie vzdelanosti a spoluprace v oblasti vedy.
Vo vseobecnosti prevlada nazor, ze na Web stranke mozno najst vsetko, ak sa to neda
najst’, pravdepodobne to neexistuje.

Aj na prahu milénia, v ¢ase prudkého rozvoja informacii, bude kvalita vyucby vo
velkej miere zavisiet’ od ucitel’a, jeho odbornych i didaktickych schopnosti. Preto je
ziaduca kvalitna priprava ucitel'ov, ale i nevyhnutnost’ ich celozivotného vzdelavania.
Stiidiom cudzich jazykov sa rozsiruje mobilita $tudentov, ziakov i u¢itelov, a to je
orientacia nasho Skolstva.

Pocitacovy program CALL umozniuje prepojenie klasickych metod prace
s ucebnicou, s atraktivnymi a motivujicimi metédami, s vyuzitim modernych
technologii (audio-, videoprogram). Pomocou tohto programu je mozny nacvik
jazykového materialu, jeho fixacia, kontrola a vyhodnotenie. Z tohto hl'adiska mozno
programy rozdelit’ na:
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- vyucbové,

- opakovacie,

- nacvicné,

- hodnotiace.

Vyhodou tychto programov je exaktne stanoveny ciel a jeho vymedzenie pre
urcenu skupinu ziakov, pricom ich vyuzitie nie je limitované vekom, pretoze pocitacova
gramotnost’ (computer literacy) zasahuje Coraz viac do detského veku. Vyhodou prace
s pocitaom v jazykovej vyucbe je netinavnost, t. j. neustale opakovanie Struktur,
fraz, lexiky, videosekvencii, ako i vysoka miera motivacie.

Z didaktického hladiska existuje takmer nespocetné mnozstvo uloh riesenych
pocitacovym programom. V mladSom $kolskom veku st vhodné multimedialne jazykové
programy, v starSom veku st vhodnejSie programy s vlastnou volbou rieSenia,
s vyuzitim Internetu, napr.

- tvorba kompozicie,

- priprava dotaznikov,
- informacné materialy,
- Zivotopis,

- list,

- seminarna praca,

- referaty,

- odborna stadia,

- atd’.,

pricom k zakladnym etapam prace s pocitacmi patri:

- vyber témy,

- tvorba dokumentu,

- tvorba textu,

- ulozenie textu na disketu,

- editacia (korektura, uskuto¢nenie zmien)
- tlac.

Uz spominané multimedialne programy vyuzivaju viac médii — audio, video, text,
obrazovy material a st narocné na technické vybavenie $kol. Z nich najvyuzivanejsie
st CD-ROM, ktoré kombinuju zvuk, text, obraz, obl'ubené st aj pocitatové slovniky,
ide o transfer knizného vydania slovnika do multimedialnej formy (zvuk, text). Pocita¢
umoziiuje aj tvorbu vlastného slovnika, resp. doplianie uz pouzivaného poéitatového
slovnika.
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6.3.1 Internet a vyucba cudzich jazykov

Posledné vyskumy tykajice sa vyuzitia Internetu ukazali, ze Internet je dostupny
na Slovensku len 7 % obyvatel'stva, v Cechach 15 %, v Amerike Internet vyuziva asi
50 % l'udi. Na tomto mieste sa nezaoberame pri¢inami takéhoto stavu, iba konstatujeme
nizku mieru jeho zivania. Tento stav ur¢ite pomaha vylepSovat’' Infovek, aktivita
podporovana Ministerstvom $kolstva i mimovladnymi organizaciami, ktora si dala za
ciel’ zvysit’ pocitacovi gramotnost’ ziakov a zlepsit’ pocitacové vybavenie $kol. Jej
nazov vznikol analdgiou pomenovania historickych etap: pravek, starovek, stredovek
a infovek, pricom akcentuje charakter etapy prelomu milénia. Internet sa vyuziva
predovsetkym na komunikaciu (e-mail), vyskum, zverejiiovanie a Sirenie informéacie,
ziskavanie informacie a publikovanie.

Na priamy prenos informacii sluzia WWW stranky (World Wide Web Pages),
ktoré st pristupné v ramci Internetu.

Elektronicka posta (e-mail) je jednoduchy sposob zasielania a prijimania sprav,
moze byt aj jednou z metdd vyucby cudzich jazykov, pricom ide o vymenu informacii
prostrednictvom cudzich jazykov, ¢im sa jej ucastnici zdokonal'uju vo funkcénej
gramotnosti. K $pecifikdm e-mailovej korespondencie patri menej formalny pristup,
nez je v pisomnej koreSpondencii (isporné vyjadrovanie, absencia diakritiky). Moderny
e-mailovy software umoziuje odosielanie priloh (attachment), vytvorenych textovym
editorom, naskenovanych a odoslanych.

Textové editory (textové procesory) — umoznuju pisat’ text (v podmienkach
cudzojazy¢ného vyucovania — listy, referaty, projekty atd’.). Mozno hovorit’ takmer
o dokonalom pisacom stroji, ktory si pamaéta, upozorni na chyby, resp. ich opravi.
Texty mozno menit’, uchovévat, dopliiat, aktualizovat'. Ciselné informacie spracovavaj
tabul’kové editory. K d’alS$im moznostiam vyuzitia pocitacov patri:

- komunikacia s inymi pocitacmi,

- produkcia textovo i graficky zaujimavo rieSenych materialov,
- spracovanie a uchovavanie dat,

- tvorba databazy uciva a testov,

- kreslenie grafov,

- demonstracia pohyblivych obrazkov,

- atd.

Implementacia pocitacov do vyucovacieho procesu je nespornd. Dolezita je vSak
miera ich vyuzivania. Uc¢itel’ v ulohe manazéra ma v tomto procese velka ulohu —
koordinovat’ a usmernovat pracu ziakov, aby sa vyucovaci proces neobmedzil len na
prehl’ad najnovsich noviniek z oblasti filmu, hudby alebo na pocitacové hry.
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Neodmyslitel'nou sucast'ou pouzivanych pramenov a zdrojom informacie pri
cudzojazycnej edukacii si slovniky. Poc¢ita¢ moze disponovat réznymi typmi
pocitacovych slovnikov, pricom sa ¢asto jedna o transformaciu knizného slovnika do
multimedialnej formy. To znamena, Ze jeho sicastou je videosekvencia, audiosekvencia,
pisany text. K takym slovnikom patria encyklopédie — vel’ké zdroje informacii z kazde;j
oblasti. Obl'ibené su prekladové slovniky, ktoré ulahcuju ziakovi (ale aj ucitel'ovi)
pracu pri preklade, vypracovani zadanej ulohy, studiu cudzojazycnej literatury atd’.
V pocitacoch su oznacené ikonkou ,, Translator. Ich vyuzivanim sa skracuje ¢as pri
vyhl'adavani hesla, ak sa vyuziva zvukova karta, fixuje sa aj spravna vyslovnost.

Praca s informacnymi technoldégiami je naro¢nd, predpoklada isty stupen
informacnej gramotnosti, do ktorej nesporne patri urcity stupen znalosti anglictiny
ako pocitacového jazyka, pocitacové zrucnosti, t. j. vyhladavat’ i tvorit’ informéacie,
orientovat’ sa v pocitacovej sieti. Nie je to l'ahka uloha, ale v 21. storoci, ktoré je
nazvané ako Informacné storocie, je to zakladna podmienka funkénej gramotnosti.

6.4 Hra ako metéoda aktivneho ucenia

Hra je efektivnym druhom cvicenia s prevazne komunikativnym charakterom,
s vysokym stupniom motivacie. Obycajne je spojena s prvkom sutazivosti, ¢o spdsobuje
zvysenie aktivity a samostatnosti.

Vychadzame z tvrdenia, ze hra je prirodzenou Cinnostou dietata, v nizsich
ro¢nikoch vyucovania cudzich jazykov je samozrejmostou ¢astejSie vyuzivanie tejto
metody ucenia. Ale aj vo vyssich roénikoch, dokonca aj v kurzoch pre dospelych, je
doélezité implantovat’ prvky hry do vyucovacicho procesu, pretoze maji okrem
jazykového ciela aj iné zameranie —psychologické, socialne (prekonavanie trémy,
strachu, stieranie socialnych rozdielov). Kazda jazykova hra predpoklada starostliva
pripravu a premyslenie si niektorych vSeobecnych zasad:

. priprava scendra,
. implantacia podnetu a aktivacie do hry,
. stanovenie vhodného Casového intervalu pre hru,
. prisposobenie hry vekovym a intelektualnym zvlastnostiam ziakov,
hra musi mat’ dobrovol'ny a spontanny charakter,
hra nesmie byt samoucelna, ma sa s fiou spajat’ u¢inna forma cvicenia,
. aktivizacia vSetkych ziakov,
. urcenie pravidiel hry, ktoré sa v jej priebehu menia,
. eliminovanie zivelnosti, neusporiadanosti,
10 tvorba vyrovnanych skupin,
11. Casté striedanie hier.

0O AW N =

Nel
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G. Petty (1996) deli hry na:

- univerzalne pouzitelné,

- ucenie socialnych zruc¢nosti,

- simulacné,

- osvojovanie jazykovych a komunika¢nych zru¢nosti,
- zoznamovacie.

S. Jelinek (1976) akcentuje jazykové hl'adisko pri klasifikacii hier a pojednava
o hrach:

- zameranych na zvukovu a graficku stranku jazyka,
- lexikalnych,

- gramatickych,

- zameranych na konverzaciu a kompoziciu.

Kazda z tychto hier predpoklada dobrti organizaciu, pretoze len taka moéze rozvijat’
zlozitejSie formy myslenia, podnecuje socialne ucenie, kedy ziaci objavuji, ¢o je a co
uz nie je prijatelné pre ostatnych spoluziakov, s ktorymi hru hra. Nesmieme teda zabudat’
ani na vSeobecné psychologické a psychohygienické zasady.

Vel'mi starou a rozsirenou hrou st jazykové kvizy. Otazky kladie ucitel’ alebo si ich
ziaci tahaju z viacerych moznosti. Efektivne st otazky kladené inym sut'aziacim. Sutazia
jednotlivci alebo skupiny. Je dolezité dodrziavat’ fair play a stitaz zhodnotit' — jednak
vysledok, ale i priebeh, co mé vyrazne vychovny charakter.

Naopak — modernou a novou metédou aktivneho ucenia hrou je sutaz vo
vypracovani projektov na aktualne témy, ich prezentacia pred triedou, resp. skolou,
pripadne ich publikovanie. Sticast’ou projektov mdze byt obrazova priloha, farebna
dokumentdcia, audio-, videonahravky.

V zésade plati, ze hra je vyjadrenim osobnosti, uplatiiuje sa v nej cely komplex
individualnych vlastnosti, schopnosti, zdujmov, postojov. V zivote kazdého ¢loveka
spiha okrem spominanej vzdeldvacej funkcie aj relaxa¢nii, oddychovi, zaujmovi a i.
Poznatky osvojené zaujmovou ¢innostou hry st trvalejsie, transmisivne a nesu so
sebou prvky pozitivneho zazitku.

Vo vyucovani ma byt’ dodrzana ista vyvazenost’ medzi teériou a praxou. Jazyk nie
je nudnym a zbytocnym ciel'om, ale nastrojom, ktory slizi praktickym a estetickym
cielom. Jazykova zrucnost’ znamena osvojenie si sustavy Styroch navzajom stvisiacich
oblasti:
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1. gramaticka kompetencia (presné a jasné vyjadrovanie, zrozumitel'nd stavba viet),

2. socialno-re¢ova kompetencia (zohl'adnenie principu vekovej primeranosti
a principu individualnych osobitosti),

3. kompetencia k stvislému prejavu (schopnost’ spajat’ vzajomné suvislosti,
vyhybat’ sa protikladnym tvrdeniam, schopnost’ rozlisit' podstatné od
nepodstatného),

4. strategickd kompetencia (schopnost’ vyuzivat' d’al§ie prostriedky — napr.
intonacia, vyska hlasu, metafora, frazeologiaa i.).

K tymto Styrom kompetenciam méze byt priradend este analyticka, Co predstavuje
schopnost’ vnutornej reci.

Formalne jazykové ucenie ma rozvijat’ vSetky oblasti recovej kompetencie. Vycvik
v komunikacii musi zabezpecit zvladnutie jazykovych prostriedkov, plynulost prejavu,
eliminovanie terminologickych chyb. Tomuto m6zu v plnej miere napomoct’ jazykove
hry, pri ktorych si Ziaci uvedomuju pestrost a moznosti reci ako nastroja, ktory ovladaju;
na druhej strane dochadza k poznaniu, ze k Gplnému rozvoju recovych zru¢nosti musia
vyvinuat’ este urcité usilie.

Hry patria k efektivnym metédam komunikativneho charakteru so silnym
motivacnym akcentom, ¢o vedie k zvySenej aktivite Ziakov a ich samostatnosti.

6.5 Superlearning

Vsetko, ¢o sa dieta nauci prirodzenou ¢innost’ou a hrou, mu sposobuje radost’.
Tento pocit sa vytraca v Skole, ked’ ziak zac¢ina spoznavat relne stranky Zivota, ¢o je
spojené s namahanim mozgovych zavitov. Diet’a sa casto dostava do prostredia, kedy
st v om potlacané tvorivé schopnosti, radost’ z hry.

Ucenie pomocou superlearningu znamena navodit’ taku situaciu, Ze sa stane
sprievodnym javom hry. U¢enie hrou znamena zabavu bez toho, aby si Ziaci uvedomili,
ze si namahajii mozog.

Ch. Maier (1994) tvrdi, Ze tato prevratna studijna metdéda méze zvysit’ vykonnost
az 15-krat, pretoze stimuluje vykonnost’ a kapacitu vsetkych schopnosti ¢loveka.
Navzéjom je spojena s komponentmi, ktoré vyuziva aj sugestopédia (hudba, uvol'nenie,
pozitivna sugescia, sila podvedomia). Superlearning je termin prevzaty z americke;j
anglictiny a znamena ,,superucenie®, Casto sa vsak pouZziva aj termin ,,globalne uc¢enie*
alebo “ucenie v novych dimenziach”.

V zéasade superlearning znamena, ze do procesu ucenia sa zapoji cely ¢lovek so
svojimi pocitmi, Zelaniami, myslienkami. Vyznamnym prostriedkom je Mind Mapping
Tonyho Buzana. Tato myslienkova mapa kombinuje informaciu s obrazom. Obrazok
alebo kI'aicové slovo je uprostred stranky a odtial’ sa vetvia jednotlivé body. Symboly,
obrazky a spojenia znazoriiuju prebraté ucivo. Byt vykonnej$im v nasej spolocnosti
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znamena mat’ identitu, Gictu, moc, €o suvisi s relativnou materialnou nezavislost'ou,
ziskavanim lasky, sympatii, obdivu i reSpektu. Na skolskych vysledkoch ¢asto zavisi
cela budiicnost’ ¢loveka. Ziak vak dostava pocas dia vel'ky pocet prikazov, povelov,
konStatovani, pricom zaporné az 12-krat prevysuju kladné (Ty to nevies? Ucili sme sa
to v 1. ro¢niku! Také primitivne veci neovladas! Pochopis to az po maturite... atd’.),
pricom mnohé z nich idu za hranicu ucty k cloveku, dostojnosti. Takéto reakcie ucitel'a
maju vplyv na psychiku ziaka, na jeho fyziologické funkcie (na dychanie, v dosledku
¢oho sa zmensi prisun kyslika, ¢o vyvolava v tele nadmerné napitie).

Takéto neadekvatne hodnotenie ziakovych schopnosti znemoziuje slobodne
a tvorivo sa prejavovat, a to az do takej miery, ze si ziak zablokuje pristup do vlastného
podvedomia. Superlearning vylucuje vznik takychto tenzii, naopak, poskytuje priestor
a moznost’ uvolnit’ sa a eliminovat uz vzniknuté napédtie. V Eurdpe sa metoda
superlearningu zacala uplatiiovat’ v Nemecku v roku 1981 v jazykovych kurzoch,
roznych institiciach, skolach, univerzitach. Na niektorych skolach sa pouzivali len
isté superlearningové prvky, napriek tomu sa dosiahli vyborné vysledky.

Zakladnymi prvkami metody superlearningu su relax, vylucenie stresu, napitia,
zhonu, priprava prijemnej atmosféry. To je potrebné na to, aby sa ziak viac sustredil na
ucivo, aby sa zaktivizovala jeho prava mozgova sféra. Pozornost’ sa preto sustredi na
miestnost’, relaxacnt poziciu, odev, ¢as a dobu trvania relaxacie.

Délezitym prvkom superlearningu je cestovanie vo svojej fantazii, pricom ucitel
nekladie Ziakovi ziadne obmedzenia. Cim viac zmyslov je do u¢enia zapojenych, tym je
ucenie efektivnejSie. Vo fantazii menia Ziaci svoju identitu, vystupujii ako hlavné postavy
v cudzich krajinach, prechadzajii réznymi casovymi rovinami, plnia rézne tlohy,
zastupuju najrozli¢nejsie funkcie.

Okrem pozitivnej energie stavia spominand metoda na globalnych suvislostiach.
Namiesto izolovanych slov v cudzom jazyku (jablko, ceresna, hruska, slivka) sa
upeviiuju vyrazy:

- mamrad jablka,

- tohto roku je malo Ceresni,

- najradSej mam sladkeé hrusky,
- slivky su nezrelé.

Osvojovanie uciva sa realizuje fazovo s hudobnou kulisou, s vyraznou motivacnou
odmenou, ktorou je uspech. Ucitel’ so ziakom nesupert, ale sa s nim hra, je pre neho
prikladom a sprostredkovatel'om.

Cudzi jazyk sa da naucit’ len hovorenim. U¢itel' by mal vel'koryso prehliadnut
drobné chyby, ale zaroven rychlo registrovat’ individualne problémy a aplikovat’ vhodné
cviéenia na ich odstranenie. Ch. Maier, M. Weberova (1994) vypracovali model 3-
hodinového kurzu superlearningu. Uvedeny model pozostava z tychto aktivit:
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- 37— 5" spev, recitacia versov;

- 57—7" cviCenie na Cisla;

- 5"—7 opakovanie gramatiky, napr. privlastiiovacich zamen (pero je moje, zosit
jejej, kniha je jeho);

- 3"—5"nacvik Citania;

- 10"—20" aktivity (scény, interview);

- 3" —5"individualne aktivity (kratka historka);

- 37— 7 posluchové cvicenia;

- 5"—10" pisomné cvicenia;

- pracav skupinach, dialogické cvicenia.

Pocet i poradie aktivit sa moze striedat’, vyucovanie ma byt dynamické, napinavé,

ucitel’ musi byt’ pripraveny aj na improvizaciu. Priebezne sa realizuje relax a cestovanie
vo fantazii na tému, ktora koreSponduje s preberanym uc¢ivom. Treba mat’ na pamiti, ze
kazdy sa uci vlastnym tempom, posudzuje sa podl'a vlastnych kritérii.
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7 UCITELSKA ROLAV EDUKACII

Pod pojmom ,,rola* sa rozumie suhrn potrieb a ciel'ov, nazorov, citov a postojov,
hodndt a ¢innosti, ktoré by podla ocakavania prislusnikov spoloc¢enstva mali
charakterizovat typického predstavitel’a urcitej pozicie (Terminologicky a vykladovy
slovnik).

Kazdy riadeny vzdelavaci proces podmienuje ucitel’ (edukator). Termin ucitel sa
pouziva pre oznacenie profesie tych pracovnikov, ktorych ¢innost’ je priamo spita
s realizaciou edukacnych procesov v skolskom prostredi (zakladna Skola, stredna skola,
vysoka skola). Termin edukdtor ma Sirsie uplatnenie, pretoze zahfia aj odbornikov
realizujticich edukaéné procesy mimo skolského prostredia — Skolitelia v kurzoch,
lektori, instruktori a i. (Prtcha, 1997).

Kazdy ucitel’ sa vo svojej ucitel'skej drahe vyvija, vo vSeobecnosti mozno
konstatovat’, ze kariéra ucitel'a obsahuje:

. vol'bu uéitel'skej profesie,

. ucitel'sky Start,

. adaptaciu,

. profesijny vzostup,

. stabilizaciu alebo migraciu, resp. rekvalifikaciu,
. profesijny konzervativizmus (,,vyhorenie®).

NN AW~

Ucitel’ planuje vyucovanie, realizuje a vyhodnocuje ho. Profesijnym kompetenciam
sa venuje V. Spilkova (1996), ktora uvadza tieto prvky kompetencie:

kompetencia odborno-predmetova,
kompetencia psychodidakticka,
kompetencia komunikativna,
kompetencia organizac¢na a riadiaca,
kompetencia diagnosticka,
kompetencia poradenska a konzultacna,
kompetencia reflexie vlastnej ¢innosti.

Nk WD =

Pre ucitel’a cudzieho jazyka je najdélezitejsie:
- poznat vyucovacie metddy a vediet’ ich vhodne aplikovat,

- vediet komunikovat’,
- poznat metodiku pochval a trestov,
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- vediet’ spravne ohodnotit’ vykon Ziaka,
- vediet’ formulovat’ vyucovacie ciele,
- poznat teoretické zaklady vyucovania cudzich jazykov.

Vyznamnou zlozkou vyucovacieho procesu je tvorivost ako zvlastny druh
myslenia, oslobodeny od znamych postupov a prindsajici nie¢o nové. Casto je
oznacované ako divergentné myslenie, ako schopnost’ navrhovat’ nové riesenia
problému. Ucitel’ teda ma vyhl'adavat’ prilezitosti k povzbudzovaniu divergentného
myslenia, hoci vyskumy ukazali, Ze prave takito Ziaci byvaji u ucitel'ov menej obl'ibeni.
Divergentné napady mozu byt Casto originalne a hodnotné.

V suvislosti s informa¢nym boomom sa ucitel’ dostava do polohy poradcu,
moderatora, organizatora ¢i manazéra edukacného procesu.

Ziaci prichddzaju ¢asto s vel’kym mnozstvom napadov, rieseni, informacii, ktoré
ziskavaju vlastnou skusenostou, zazitkom, z printovych alebo elektronickych nosicov
informacii. Vyuzivajuc efekt problémového vyucovania, ziakom sa problém (1loha)
nastoli, naznacia sa nové riesenia, cesta k ciel'u, proces moderuje ucitel’, ciel’ objavi
ziak sam.

Ucitel’, ako nositel’ autority, sa musel v procese zmien a aplikacie novych
vyucovacich metod zbavit' pocitu absolutnej pozicie, akl v historii vyucovacieho
procesu mal. V tzv. informacnej spolocnosti sa celkom meni koncepcia skoly, a tym aj
rola ucitela. Ucitel'ovi ostane aj nad’alej nezastupite'né miesto, hlavne v oblasti
humanizacie vyucovania, ale aj ako kontrolorovi a organizatorovi. Nepredpokladame,
ze ucitel’ sa dostane do ponizujucej role ,,servicemana®, ale bude vysokokvalifikovanym
sprievodcom na ceste k jazykovej dokonalosti ziaka (Chodéra, 2000).

Ucitel’ vSak musi dobre ovladat’ média, aby sa stali prostriedkom zvysSenej t¢innosti
jazykového ucenia, ale aj preto, aby sa stali nastrojom pre umocnenie estetického
a etického zazitku.

Ucitel sa nesmie stat’ len clovekom obsluhujticim pristroje, naopak, ich vyuzivanim
ma ziskat’ ¢as na zivy kontakt so ziakmi.

V procese autodidaxie sa vSak da oakavat vacsia aplikacia elektronickych médii,
ktoré za istych podmienok dokdzu simulovat’ nepritomného ucitel’a — to sa tyka aj
cudzojazy¢ného vyucovania. Napriek tomu bude jeho kvalita zavisla nad’alej od uéitel'a
(on je tvorcom programov, u¢ebnych textov, novych metod), od jeho kompetencie, ale
aj od jeho osobného postoja k predmetu vzdelavania.
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8 PROGNOZY VYVOJA CUDZOJAZYCNEHO
VYUCOVANIA A CUDZOJAZYCNYCH VYUCO-VACICH
METOD

K hlavnym ¢initel'om, ktoré sa podiel’aji na efektivnosti ucenia patri technologia
vzdelavania, zaoberajica sa systémom vzdelavania ako celku. Vela pedagdgov —
lingvistov 1 metodikov sa snazi najst’ nové postupy, systémy, metody i formy, ale aj
aplikacie technickych prostriedkov vyucby ako prvku technologie vzdelavania.

Od vychovy a vzdelavania nemozno v 21. storo¢i oddelit’ technické informacné
prostriedky a medialnu tvorbu fiktivnych prostredi. Virtualna realita verne
napodobnujuca skutocnosti a globalna komunikacia prostrednictvom pocitacovych
sieti sa stava neodmyslitelnou stiCastou cudzojazycného vzdelavania. Netradi¢né
formy a metody stvisia s boomom informacnych zdrojov, zmeni sa fenomén
interak¢éného vztahu ucitel’ — ziak.

K prognostickym koncepciam vzdelavania patri open learning — otvorené
vzdelavanie, ktoré umozni vzdelavaciu autonémiu. K prioritdm takto chapaného
vzdelania patri:

- odburanie casovych a priestorovych bariér,

- minimalizécia financnych nakladov,

- odstranenie vnutorného clenenia (obsah, formy, metddy, vekové a iné
ohranicenie).

Nie ziak, ale $kola sa prisposobuje ziakom (Studentom). Vd'aka technickym
komunika¢nym prostriedkom sa vytvori globalny informa¢no-komunikacny priestor.
Pomocou celosvetovej pocitacovej siete (Internet) sa zavadzaju najnovsie trendy
v cudzojazynom vzdelavani — teleteaching, teleworking. Vo svete uz existuju tzv.
virtudlne univerzity, kde Student Studuje prostrednictvom Internetu, prednasku sleduje
prostrednictvom video-konferencie, konzultuje s pedagégom nasnimanym kamerou.
Narastajlice mnozstvo informacii vyvolava potrebu spajania obsahu jednotlivych
predmetov: jazyk — dejiny — hudba — literatira — vytvarné umenie. Metodicky trend
spociva v tvorbe projektov, na ktorych sa ziak aktivne a tvorivo podiel’a, pracuje
s informaciami, vyhl'adava ich, selektuje, diskutuje o probléme. Tento postup meni
metody prace, pretoze uz pri prezentacii novych skutocnosti sa podiel’a ziak, stava sa
ucitel'ovym partnerom pri objavovani.

Nové technologie odbremenia ucitel’a od stereotypnej, mechanickej prace a vytvori
sa priestor pre kreativnu, motivujucu ¢innost. Vysledkom ucitelovho pésobenia maju
byt samostatni, aktivni a tvorivi l'udia, ktori vel’a vedia, a ak to nevedia, vedia kde to
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treba hl'adat’. Kvalita a aktualnost’ obsahu vyucovania bude teda do istej miery zavisla
od technického vybavenia $koly. Ziaci buda zapojeni do vyskumnych tloh s moznostou
konfrontacie prostrednictvom multimedialnej prezentacie. Rozvoj osobnosti
a tvorivosti Studenta, rozvoj schopnosti kooperacie a komunikacie sa realizuje
prostrednictvom nového pristupu ucitela k vyu€ovaciemu procesu, v ktorom ma
prioritné miesto komunikacia. Aj ked’ sa charakter prace s informaciami meni, rovnako,
ako 1 metody prace ucitel’a, stale ostane koordinatorom, organizatorom, poradcom,
rovnocennym partnerom Studenta.

Nevyhnutnost’ modernizacie a aktualizacie vyuéby cudzich jazykov pocit'uje kazdy
pedagog. Tato poziadavka je takmer konstantne spajana s najnovsou technikou. Aj
program VIF@X, vypracovany na univerzite v Bordeaux akcentuje tuto poziadavku.
Podstatou tohto programu je nahrat’ si na video 30- minutoveé spravy z vopred uréené¢ho
TV kanalu (TVS — francuzska verzia, CNN — anglicka verzia, ZDF —nemecka verzia).
Pracovnici Univerzity (vifaxéri) vybert a didakticky spracuju dve dvojminutové
sekvencie — vSeobecného a aktualneho charakteru. Prostrednictvom elektronicke;j
posty je didakticky text distribuovany ucitel'om i Studentom.

Vifaxéri st vysoko kvalifikovani, kreativni odbornici s bohatymi skusenostami.
Pripravuju tllohy k textu, ich rieSenie; vybornou pomdckou pre ucitel’a je transkripcia
textu. Studenti tak vel'mi rychlo mozu reagovat’ na konkrétne aktualne udalosti v cudzom
jazyku. Cvi€enia su systematicky spracované, st orientované na globalne porozumenie
témy videosekvencie. Ich tlohou je mobilizovat kultirne a lexikalne poznatky.
Intenzivna je praca s jazykom, pozornost’ sa venuje syntaktickym, lexikalnym,
fonologickym javom, frazémam. V ponuke su dopliovacie, substitucné, analytické
i tvorivé cvicenia, ich stcastou su jazykové hry, tabulky, obrazky, mapky,
zdigitalizované fotografie z televizie.

Délezity je aj prepis textu zo zvukovej do grafickej podoby, ktory sluzi lepSiemu
porozumeniu autentického jazyka (slang, neologizmy). Vel’kou vyhodou je skutocnost,
ze ucitel predklada studentom aktualny autenticky material. Je to vyrazna motivécia,
pretoze sa diskutuje o témach, ktoré zaujimajt ziaka aj v materinskom jazyku. Zaroven
sa prehlbuju poznatky z lingvorealii, kulturolégie. Je to aplikacia audiovizualnej metody
s dominantnym prvkom spontanneho ucenia.

VIF@X poskytuje:

- alternativhu moznost” dorozumiet’ sa a hovorit’ v cudzom jazyku (posluch
s porozumenim, hovorenie),

- alternativihu moznost’ zvolit’ si vlastné tempo ucenia,

- alternativhu moznost’ riadeného sebavzdelavania.

Univerzita v Bordeaux poskytuje takyto servis v anglickej mutacii od roku 1990,
nemeckej od roku 1995, franctzskej od roku 1996 a Spanielskej od roku 1998. Vysledky
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tejto metoddy su pozitivne. Vyjadrovanie Studentov je kultivované, s bohatou slovnou
zasobou, gramaticky spravne. Sami Studenti sa vyjadrovali kladne k takto
prezentovanému cudzojazycnému uéivu.

V poslednom ¢ase sa na trhu objavuju pomocky najroznejsieho typu, ktoré slubuju
skratit’ Cas, potrebny na osvojenie si cudzich jazykov, ¢o velmi vitaju l'udia
zaneprazdneni pracou alebo inou ¢innostou. Zamestnani potencialni zaujemcovia
o studium cudzich jazykov st navyse po pracovnom dni unaveni, vo svojej snahe
osvojit’ si nové poznatky, v nasom pripade cudzojazycného charakteru, znacne
obmedzeni. Odbornici vSak dokazali, ze aj unaveny clovek je schopny absorbovat’
nové informdcie, ak sa mu na to pripravia podmienky. Tieto podmienky mozu byt
stimulované striedanim faz ucenia a relaxacie, a aj samotné ucenie nema byt vysil'ujuce,
vycerpavajuice s nejasnym vysledkom.

Aplikaciou neurotechnologie sa moze zlepSovat’ efektivnost prace mozgu
regulovanim stavu l'udského vedomia. Meranim elektrickych vybojov v mozgu sa
zistilo, Ze mozog je schopny zaznamenavat’ Styri zakladné fazy, t. j. Styri stavy vedomia.
Beta-stav je stav bdelosti, kedy je ¢lovek schopny pri plnom vedomi rozmysl'at’, logicky
uvazovat, reagovat’. V stave alfa sa nachadza ¢lovek pri driemani, uvolneni, relaxacii,
pripadne pri stereotypnej, ale prijemnej fyzickej aktivite. Pri zaspavani sa dosahuje
stav théta, ktory je spojeny s predstavami, viziami, tvorivostou. Hlboky stav théta
znamena pritomnost’ snov, ale aj uvolfiovanie negativnych blokov spravania. Delta je
stav hlbokého bezsenného spanku. Ak sa chce ¢lovek dostat’ zo stavu bdelosti (beta)
do stavu alfa, musi sa dlhodobo podrobovat’ tréningu, aby mohol ovladat’ svoje
vedomie. Ked’Ze nie kazdy disponuje dostatocnym ¢asovym fenoménom, méze siahnut
po pomocke, ktora mu takyto stav navodi.

Psychowalkman poméha navodit’ alfa stav, kedy I'udsky mozog prijima ovela viac
informacii, je schopny ich uchovat’, a neskor ich aj efektivne vyuzit. Pristroj skuto¢ne
svojim vzhl'adom pripomina walkman, pouZziva sa vSak so Specialnymi okuliarmi. Jeho
sucast’ou je niekol’ko programov (relaxacné, meditacné, stimulaéné) v trvani od 10 do
60 minut. Okuliare vysielaju svetelné efekty s viac ako 200 kombinaciami — zelena
farbu na relaxaciu, ¢ervent na stimulaciu. Frekvencie je mozné nastavovat’ od 1 do 30
Hz. To dava uzivatel'ovi moznost’ experimentovania so svojim vedomim. Rezim Color
Pulse umoziuje transformaciu nahravky MC a CD nosicov do svetelnych impulzov
v okuliaroch.

Vyucba cudzich jazykov prebieha striedanim stimula¢ného programu
prostrednictvom psychowalkmana a klasickych cudzojazy¢nych vyucovacich metod.
Ucenie aplikaciou neurotechnologii nema ziadne vedl'ajsie t¢inky na zdravych l'udi.
Neurotechnoldgia, ako medziodborova oblast’, ktora Studuje a prakticky vyuziva nové
vedecké poznatky, technické vymozenosti i staré znalosti na ziskanie novych, vychadza
z presvedcenia, ze schopnost’ regulovat’ stavy nasho vedomia je zakladnym klI'acom
k postupnému zlepSovaniu efektivnosti prace mozgu.
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Prudky rozvoj informac¢nych technologii nepochybne zasiahne vsetky stupne
skol. Tato tendenciu podporuje projekt INFOVEK, ktory ma konkrétnu podobu,
v snahe celoplo$ného napojenia zékladnych a strednych $kol na Internet a vyuzitia
tohto média v pedagogickom procese. Daniel Bell, sociolog Harvardskej univerzity
oznacil sucasnu spolocnost’ za postindustridlnu. Jej podstatou je informacny charakter
spolocnosti, podla ¢oho je sucasna epocha oznaCovana ako infovek. Strategickym
zdrojom a hybnou pakou rozvoja spolo¢nosti st vedomosti a informacie. Informatizacia
ma globalny charakter, zasahuje do vSetkych oblasti l'udskej ¢innosti, pedagogicky
proces nevynimajuc. Vyuzivanie pocitacov a Internetu vo vyuc¢ovacom procese
predpoklada urcity stupen znalosti anglictiny, ale plati aj opacny postup: anglictina,
a aj ostatné cudzie jazyky sa Gspesne vyucuju pomocou pocitacov.

Realnymi sa stavaju teleprojekty, na ktorych sa zii€astiuje viacero edukacnych
zariadeni. Komunikaciu zabezpecuje prepojena siet, pricom sa takmer verne simuluje
realita. Pomocou kamier sa prenasa aj obraz, ¢im sa stava komunikacia osobnejsia.
Takto realizované cudzojazycné vyucovanie ma znacné pozitiva pre ucitel’a i ziaka.
Vyucovanie je obohatené o nové metddy prace, ktoré maju silny motivacny ucinok.
Vysledky ziakovej ¢innosti je mozné konfrontovat’ a prezentovat pred Sirokym
publikom, ziak sa nauci vyhl'adavat’ a spracovavat informacie, nadvédzovat’ kontakty.
Vel'mi silnou motivaciou sa stdva mobilita Studentov, a tym aj moznost ziskat kvalitné
uplatnenie na trhu prace.
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ZAVER

K pedagogickej teorii a praxi nevyhnutne patri didaktika, k vyucovaniu cudzich
jazykov patri obsah i metody. Pokial’ ide o obsah, metodici sa v iom relativne zhoduju,
v diachréonnom plane vSak existujii na metdédy rozne nahlady hraniciace
s ambivalenciou, pritom ciel’ je viac-menej nemenny — v urcitych ¢asovych intenciach
ovladat na predpisanej trovni jazyk za uc¢elom komunikacie.

Staty, rozne institicie i jednotlivci vynakladajt nemalé usilie i finanéné prostriedky
na vyucbu cudzich jazykov, a to nielen na technické prostriedky (uc¢ebnice, jazykové
laboratoria, audioprogramy, videoprogramy atd’.), ale aj na vyvoj a realizaciu novych
metdd, systémov i programov s cielom zefektivnenia a zintenzivnenia vyucovacieho
procesu.

Epocha, v ktorej zijeme a vzdelavame sa, predpoklada uplatiiovanie intenzivnych
metod, t. j. uplatiiuje sa poziadavka percipienta za relativne kratky, prisne limitovany
Cas osvojit’ si relativne maximalne penzum cudzojazycnych zrucnosti a poznatkov.
Didaktika cudzich jazykov presla mnohymi fazami, uplatiujic a preferujuc mnozstvo
mnoho raz protichodnych metod s vacsim alebo mensim efektom.

Zakladnymi vychodiskami pre efektivnu vol'bu metod je vek zaujemcu o cudzi
jazyk, ¢as, ktory ma k dispozicii, ciel’, technické moznosti a rad d’alsich faktorov.

Preto sa nemozeme stotoznit’ s ,,intenzivnymi‘ metddami niektorych komerénych
pracovisk (vzdelavacich i vydavatel'skych), ktoré sl'ubuju osvojenie si (hovorového,
odborného) cudzieho jazyka za tri tyzdne (desat’ tyzdiov, dva mesiace atd’.), pravdaze,
za nezanedbatelny finan¢ny obnos. Zamer takychto aktivit je ¢isto komercny.

Nas vsak zaujima osvojenie si cudzojazycnej komunikacnej kompetencie,
postavenej na ,,Styroch pilieroch® J. Delorsa:

1. udit’sa poznavat’

(kultara je v jazyku a jazyk v kulttre),

2. u€it’ sa konat’

(ziskavat’ kompetencie, zrucnosti),

3. ucit’ sa zit’ spolu

(globalizacia zivota),

4. udit’ sa ,,byt*

(nie dehumanizacia, strata identickosti, odcudzenie I'udi prostrednictvom reklam,
pocitacovej siete Internetu, ale ,,byt™ prostrednictvom umenia, filozofie, etiky, jazyka).

Obdobie prelomu storoci i tisicroc¢i je charakteristické globalizaciou. V sprave
Medzinarodnej komisie UNESCO ,,Vzdelanie pre 21. storocie dostava Zem metaforické
pomenovanie ,,global village* (globalna dedina) a najmladSou koncepciou
vyucovacieho procesu je globalna vychova.
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Tejto problematike sa venoval Lumir Ries (1999) vo svojom prispevku na IX.
Medzinarodnom kongrese MAPRJAL, kde okrem iného hovoril o délezitej ulohe
vzdelania, vychovy a Skoly v procese kulturnej globalizacie. Cudzojazyéné vyucovanie
predstavuje v tomto procese dialog kultur a tato snaha sa musi prejavit’' v ucebniciach
cudzich jazykov. Jazyk ako antropologicka konstanta je prisposobeny tomu, aby sa
v iom a prostrednictvom neho uskuto¢iiovala komunikacia i proces vymeny
duchovného bohatstva.

Cielom vyucovania kazdého cudzieho jazyka by mala byt komunikativna
kompetencia. Kazda spolo¢nost’ ma vsak vlastné pravidla na lingvistické prejavy,
vlastny inventar konvencii a zvykov, ktoré determinujt priebeh komunikacie, preto sa
cudzi jazyk nemdze obmedzit’ len na osvojenie si gramatickej, fonologickej a lexikalnej
urovne. Pri medzikultarnej komunikacii prichadza na pomoc sociolingvistika, ako
hrani¢na disciplina medzi socioldgiou a lingvistikou, pretoze jazyk a spolocnost st
neoddelitel'ne spité javy a vSetky nehmotné aspekty socidlneho zivota ziju
prostrednictvom jazyka. Aj jazykovy prejav cloveka sa meni pod vplyvom socialnych
¢initel'ov, je v istom zmysle socialnym spravanim. Prave sociolingvistika moze prispiet’
k budovaniu tolerancie vo¢i inym kultiram a narodom.

Uz pri $tadiu cudzich jazykov by sa malo posiliiovat’ vedomie kultirneho kontextu
krajin, ktorych jazyk je predmetom S$tudia, pochopit’ kultirne odlisnosti, zoznamit’ sa
a pochopit’ psychologické osobitosti komunikacie, eliminovat’ transfer navykov vlastnej
kultary pri multikultirnej komunikacii. Ucitel'ovou odmenou v jeho snazeni je ziakov
uspech, ktory sa stava jednym z vyznamnych ciel'ov vyucovania cudzich jazykov.

Problematikou interkultirnych vztahov pri vyucovani cudzich jazykov sa vel'mi
intenzivne zaoberal 18. kongres didaktiky cudzich jazykov v Dortmunde v oktobri 1999.
Mnohojazy¢nost’ a multikultarnost’ sa posudzuje z hl'adiska ciel'a vyucovania cudzich
jazykov, ale aj ako dosledok prirodzené¢ho vyvoja multikultirneho prostredia
v spolocnosti, v dosledku pristahovalectva, migracie obyvatel'stva. Cielom
cudzojazy¢ného vyucovania by mal byt preto jazykovo zdatny pouzivatel’ cudzieho
jazyka vybaveny interkulturnou kompetenciou. To predpoklada prehodnotit’ mieru
prezentacie jazyka, kultury a literatary, ale aj rolu ucitel'ského povolania. Okrem odborne;j
sposobilosti je nevyhnutné formovat' jeho osobnostnu a socialnu kompetenciu ako
sucast’ interkulturnej kompetencie. Pri priprave posluchacov na vykon povolania je
potrebné zamerat’ sa na poznavanie krajiny (historie, kultary, geografie atd’.), ale aj na
poznavanie ludi (ich zivota, tradicii, zvykov, sposobu relaxacie atd’.). Ako priklad
uvadzame, Ze na Pennsylvanskej univerzite, jednej z najstarsich univerzit (1740) na
vychodnom pobrezi USA, na katedre slavistiky, boli Studentom ponuknuté seminare:
Uvod do ruskej civilizicie, Demokracia v Rusku, Ruské dejiny, Rusky dom a iné
obsahovo pritazlivé programy.

Uvedenej problematike sa v zna¢nej miere venoval uz spomenuty [X. Medzinarodny
kongres MAPRJAL v auguste 1999. Spolo¢nym prvkom referatov bol doraz na
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kulturologické aspekty pri vyucovani cudzich jazykov. Novy pristup k cudzim jazykom
podmieniuje aj novy pristup (teda aj metddy) k vyucovaniu. Uciaci sa ma vidiet' v jazyku
odraz charakteru naroda, ktory hovori tymto jazykom, preniknut’ hlbsie do jeho mentality,
reSpektovat’ kultiru materinského i cudzieho jazyka. Komunikacia sa vzd’aluje od
dokonalosti, ak sa uskutociiuje len na lingvistickej rovine, ak sa neakcentuju kontexty,
sociokultiirne a emocionalne aspekty. J. I. Passov prave na tomto kongrese konstatoval,
ze idedlom vzdelania sa nema stat’ ,,homo agens® (¢lovek ¢inny), ¢o by viedlo
k pragmatizmu, antihumannosti, nekultirnosti. Jeho variantou vo vyucovani cudzich
jazykov by sa stal ,homo loguens® (¢lovek hovoriaci). Tento ideal odraza
jednostrannost’, doraz na utilitirne zameranie komunikativnej kompetencie ziakov.
Dostojnym idealom, ku ktorému ma vzdelanie smerovat’ je ,,homo moralis“, clovek
reSpektujuci moralne hodnoty, ¢lovek so svedomim, schopny citlivo rozliSovat’ dobro
a zlo, pretoze partnerov pri komunikacii spaja nie to, ¢o hovoria, ale o ¢om ml¢ia, to
predpoklada znalost’ kultarneho pozadia jazyka. L. Ries hovori o vyznamnej lohe
cudzojazyénej vyucby z hl'adiska kultiirnej globalizacie, ktorej podstatou je komunikacia
medzi r6znymi kultirami v medzinarodnom meradle.

Aby sa komunikativna orientacia cudzich jazykov mohla realizovat’ v praxi, musi
byt uplathovana miera samostatnosti ziakov pri generovani vypovedi. Takyto pristup
by mal byt zohladneny v projekte Skoly, v jej ponuke vonkajSiemu i vnitornému
zakaznikovi. Je potrebné zdoraznit’ ulohu jazyka ako nastroja dorozumievania narodov
roznych kultdr, prezentacie jazykového a kultirneho dedicstva, podporovat’ Studentskt
mobilitu a vyuzivat ju na ziskavanie informacii i vymenu nazorov, na poznavanie inej
kultary.

Hodnotu jazykovej roéznorodosti zdoraznila aj Eurdpska tnia a Rada Europy
a vyhlasili rok 2001 ako Europsky rok jazykov, ¢o je vyzvou k tomu:

- aby vol'bajazyka nebola motivovana len ekonomickymi pri¢inami, ale aj snahou
o rozsirenie profesijnych, socidlnych a kultirnych skusenosti;

- aby nielen Zziaci a Studenti mali zdujem o Stidium cudzich jazykov, ale aj
pedagogicki pracovnici a rodicia;

- aby sa zdoraznila uloha jazyka ako nastroja dorozumievania narodov ré6znych
kultar v procese vychovy a vzdelavania;

- aby sa vyuzivali vztahy s partnerskymi zahrani¢nymi skolami za ucelom
poznavania ich kultlry;

- aby sa podporovala tvorba projektov, ktoré vedu k zlepseniu porozumenia
medzi jazykovo odlisnymi komunitami;

- aby bolo mozné v blizkej buducnosti vyuzivat’ jazykoveé portfolio k ziskavaniu
vécsieho zaujmu ziakov a Studentov o Stadium cudzich jazykov, pricom pod
pojmom jazykové portfolio sa rozumie osobny dokument, ktory poskytuje
prehlad o individualnych vysledkoch, dosahovanych v procese osvojovania
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si jazyka, resp. jazykov na vsetkych urovniach, ¢o umozni va¢siu mobilitu po
Eurdpe i po svete.

Existuje viacero motivac¢nych nastrojov, ktoré sa daji vyuzit’ pri dosahovani ciel'ov,
ktoré si stanovil projekt ,,Eurdpsky rok jazykov*, pricom $koly nie st v tomto smere
nijako obmedzované. Na skolach roznych typov je mozné:

- na roznych printovych nosic¢och vytvorit’ rubriky s témou ,,cudzie jazyky*®,
pripadne organizovat kurzy, sut’aze, interview so zaujimavymi osobnostami;

- vytvorit’ projekt ,,minikurz jazykovych zvratov* tych komunit, ktoré ziji v danej
oblasti;

- organizovat’ besedy a stretnutia s polyglotmi o ich sktisenostiach a zazitkoch;

- vrameci celozivotného vzdelavania pripravit’ jazykové kurzy pre ¢lenov
pedagogického zboru;

- organizovat cudzojazy¢né akadémie, festivaly, konferencie, sit'aze, dni
jednotlivych jazykov;

- nastudovat’ divadelné predstavenie v originali;

- organizovat’ otvorené¢ hodiny;

- zriadit’ informacny jazykovy servis (konzultacie, WWW stranky, aktualizovat
informacie);

- organizovat’ workshopy;

- budovat Studovne a kniznice cudzich jazykov;

- budovat siet’ partnerov na dopisovanie, mailovanie;

- spolupracovat’s miestnymi kultirnymi a vzdelavacimi institciami.

Pochopitel'ne, ze podmienky kazdej Sskoly umoznia prebrat len niektoré
z navrhovanych aktivit, pretoze ciel'om nie st kvantitativne ukazovatele, ale inovacné
vyucbové projekty s cielom rozsirovania a prehlbovania cudzojazy¢nej kompetencie.
Z dokumentu Europskej komisie z roku 1999 vyplyva, ze 51 % dospelych a 29 % mladeze
vo veku medzi 15 az 24 rokov neovlada ziadny cudzi jazyk na konverzacnej trovni.
Pri¢om v sucasnej dobe je znalost’ cudzich jazykov kl'i¢ovym faktorom zamestnanosti
jednotlivcov, konkurencieschopnosti podnikov a firiem. Hlavnym posolstvom by mal
byt fakt, ze Studium cudzich jazykov méze byt a malo by byt hrou i zabavou, ktora
prinasa osobny aj ekonomicky prospech. Tejto skutocnosti je podriadeny pristup
k chapaniu ucenia a hlavne vyucovacich metéd. To ma za nasledok zmenu
sebahodnotenia vlastnej prace a prehodnotenie jej vysledkov. V Skolskej praxi sa to
moze realizovat’ so zameranim na cudzojazycnu jazykova propedeutiku, ktorej hlavnym
cielom je rozvijanie pozitivneho vztahu k $tadiu cudzich jazykov a utvaranie
metalingvistickej kompetencie.
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PE3IOME

B pabote naéres onmcaHue METOOB B JJMAXPOHUYECKOM M CHHXPOHHYECKOM
TUIAHAX, HAYMHAs aHaIn30M 0T00pa MeTooB S1. A. KomeHcKoro 1 KoH4ast onMcanueM
CYILIECTBYIOIUX METO/I0B; PACKPBIBAETCS CYIIIHOCTD MOHATHS ,,METOJ ", IPUUEM O]
5THUM TEPMHHOM HOHUMAaeTcs ,,CI0CO0 M3JI0KECHUS YUYHUTEIEM M MYTh YCBOCHUS
YYEHUKOM 3HAaHWH W BBIpaOOTKHM Ha STOH OCHOBE yMEHHH M HaBBIKOB B 00BEMe,
YCTaHOBJIEHHOM ITporpamMmoii* (Bsittotaes, 1971, c. 7).

OT160p METOI0B B ITpo1iecce 00yUEeHHUsI HHOCTPAHHBIM SI3bIKaM IIPETIoIaBaTeleM,
3aBHCHUT OT OOIIES3BIKOBETUECKHX YCIIOBHH, ICUXOIOTUUECKHX, COLMOIMHTBUCTHYECKIX
MOJ0KEHHH.

MeToabl, Kak crioco0 oO0y4eHHsI acHeKTaM sI3blKa MJIM BHJaM peueBOU
JIeATeIIbHOCTH, MOXKHO pa3aenuTh Ha yeTbipe rpymmnsl (LLlyknn, 1990):

. IIpAMBIC,

. CO3HATCJIbHBIC,

. KOM6I/IHI/IpOBaHHLIe,
. MHTCHCHUBHBIC.

R

[pesenTanus yaeOHOTO Mareprana 3hp(HEKTUBHO OCYIIECTBIIACTCS TP TTOMOIITH
HCTIOJIE30BAHMUS ayIHO0-, BUACOHAIITHOCTH. [lInpokne BO3MOXKHOCTH YIIOTPEOICHNUS
HMECeT MPUMEHCHHE KOMIBIOTEpa B OOYUYCHHHM HWHOCTPAHHBIM S3BIKAM
(MyTBTHMEIUIHBIC TUIICPTEKCTOBbIC YYCOHUKH, BO3MOKHOCTH TIpUMeHEeHHsT Web
TEXHOJIOTHH, e-mail).

CoBpeMeHHas IIKOJIA MPEIBIBIISACT CIUIIIKOM BEICOKHE TPEOOBAHHS K CTYJICHTAM,
IIPEXKIE BCETO B 00IACTH HHOS3BIYHON KOMITETECHIIHH, 3TOT (DaKT 00YCIIOBIMBACT OTOOD
MeToNOB. V3 albTepHAaTHBHBIX METOIOB YICISICTCS BHUMAHUE CYITECTOICIUH,
aKTUBU3AIMH, SMOIMOHAIEHO-CMBICIIOBEIM METOIAM, THITHOIIC IH, PEIAKCOTICIHH.
(MHorHe U3 T.H3. PEBOIOIIMOHHBIX METOJIOB IMCIOT KOMMEPYECKHI XapaKTep.)
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